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Informatiemap BuBaO:  
deel 3 - buitengewoon onderwijs type 8 

 
Dit document is een actualisatie van deel 3 van de publicatie met het depotnummer 
D/1999/3241/163. Deze actualisatie houdt rekening met de nieuwe eindtermen en ontwik-
kelingsdoelen die voor het gewoon basisonderwijs vanaf 1 september 2010 van kracht 
zijn.  
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1Leeswijzer/ Inleiding 
 
Het decreet van 18 januari 2002 bekrachtigt dat de ontwikkelingsdoelen en de eindtermen 
van het gewoon basisonderwijs gelden als ontwikkelingsdoelen voor het buitengewoon 
basisonderwijs van het type 8. Daarnaast bekrachtigt hetzelfde decreet een set type-
specifieke ontwikkelingsdoelen die tegemoet komen aan de specifieke onderwijsbehoef-
ten van leerlingen met leerstoornissen.  
 
Vanaf 1 september 2010 zijn er nieuwe ontwikkelingsdoelen en eindtermen van kracht in 
het gewoon basisonderwijs. In het kleuteronderwijs gaat het om ontwikkelingsdoelen voor 
het domein natuur en het domein techniek van het leergebied wereldoriëntatie. In het ge-
woon lager onderwijs gaat het om eindtermen voor Frans, voor het domein domein taal-
beschouwing, strategieën en (inter)culturele gerichtheid in het leergebied Nederlands en 
voor het domein domein natuur en het domein techniek in het leergebied wereldoriëntatie. 
Al deze vernieuwingen zijn ook van toepassing in het type 8 van het buitengewoon basis-
onderwijs.  
 
Deze infomap geeft verduidelijking bij de ontwikkelingsdoelen die vanaf 1 september 2010 
gelden voor het onderwijstype 8, met name:  
 de type-specifieke ontwikkelingsdoelen voor de leergebieden Leren leren, Sociaal-

emotionele ontwikkeling, Nederlands en Wiskunde; 
 de ontwikkelingsdoelen van het gewoon kleuteronderwijs voor de leergebieden  

Lichamelijke opvoeding, Muzische vorming, Nederlands, Wereldoriëntatie en Wis-
kundige initiatie; 

 de eindtermen van het gewoon lager onderwijs voor de leergebieden Frans, Licha-
melijke opvoeding, Muzische vorming, Nederlands, Wereldoriëntatie en Wiskunde 

 de leergebiedoverschrijdende eindtermen van het gewoon lager onderwijs voor Ict, 
Leren leren en Sociale vaardigheden.  

 
De verschillende sets ontwikkelingsdoelen worden per leergebied in samenhang geor-
dend. Omwille van de transparantie krijgt elk set decretale doelen een eigen kleur en krijgt 
elk decretaal doel een code die verwijst naar de bron. De ontwikkelingsdoelen worden in 
de rechterkolom verduidelijkt met een voorbeeld. Die voorbeelden hebben geen bindend 
karakter. Ze zijn ongetwijfeld aan te vullen met andere voorbeelden uit de dagelijkse on-
derwijspraktijk. Mogelijke tussenstappen om het nastreven van de ontwikkelingsdoelen te 
vergemakkelijken, zijn vermeld in cursief. We noemen deze doelen opstapjes en ze wor-
den aangeduid met het symbool . 
 
Deze informatiemap focust vooral op de specificiteit van de aanpak van leerstoornissen. 
Omdat het voor de onderwijspraktijk in type 8 ook belangrijk is om de uitgangspunten bij 
de ontwikkelingsdoelen en eindtermen van het gewoon basisonderwijs te vatten wordt de-
ze infomap best samen gelezen met de informatiemap over de ontwikkelingsdoelen en de 
eindtermen het gewoon basisonderwijs.  Deze infomap is in elke school voor buitenge-
woon basisonderwijs bezorgd. Ze kan ook gedownload worden via deze link: 
http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/413.pdf  

http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/413.pdf
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2Frans 
 

2.1 Inleiding  
 
Het decreet van 18 januari 2002 bekrachtigt dat de ontwikkelingsdoelen en de eindtermen 
van het gewoon basisonderwijs gelden als ontwikkelingsdoelen voor het buitengewoon 
basisonderwijs van het type 8. Voor het leergebied Frans betekent dit dat de eindtermen 
voor het lager onderwijs die bekrachtigd werden in het decreet van 22 april 2009 gelden 
als ontwikkelingsdoelen in het type 8 van het buitengewoon basisonderwijs.  
 

2.2 Kerngedachten 
 
Het doel van Frans in het lager onderwijs is om kinderen in staat te stellen op een beperkt 
niveau en in een aantal concrete situaties in het Frans te communiceren. Vormcorrectheid 
nastreven is op dit niveau geen prioriteit. Wel leerlingen stimuleren tot communicatie in 
duidelijk omlijnde functionele situaties. Dit wil zeggen dat ze: 
 eenvoudige informatie kunnen verwerven via geschreven en gesproken taal; 
 eenvoudige informatie kunnen geven en vragen in mondeling contact met Frans-

sprekenden. 
Om te kunnen communiceren moeten leerlingen een basiswoordenschat en een aantal 
fundamentele taalstructuren verwerven. Woordenschat en grammatica vormen geen doel 
op zich, maar vervullen een ondersteunende rol. Hierbij is het belangrijk dat leerlingen van 
in het begin  
 ondersteunende strategieën ontwikkelen en leren toepassen, 
 positieve taalleerattitudes zoals spreekdurf, bereidheid tot communicatie en motiva-

tie tonen. 
 
Een verdere uitdieping van deze kerngedachten is te lezen in de infomap voor het ge-
woon basisonderwijs http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/413.pdf#page=27  
 
In het basisonderwijs verloopt het taalleren nog hoofdzakelijk ‘impliciet’. In vergelijking tot 
volwassenen zijn kinderen bijzonder vaardig in het herkennen, onderscheiden en repro-
duceren van klanken. Ze zijn bereid tot imitatie en beleven plezier aan praten, zingen en 
bewegen. Zeker voor leerlingen met taalstoornissen zoals dyslexie of dysorthografie wer-
ken liedjes, versjes en dansjes ondersteunend bij het leren van Frans.  
 
Om de aansluiting met het gewoon onderwijs te verzekeren is het nodig dat type 8-
scholen ook Frans voorzien in hun onderwijsaanbod. Het niet aanbieden van Frans in het 
type 8-onderwijs aan een individuele leerling omwille van een ernstige leerstoornis moet 
een uitzondering zijn. Om tegemoet te komen aan de specifieke onderwijsbehoeften van 
leerlingen met ernstige leerstoornissen zoals dyslexie en dysorthografie kan de school 
voorzien in compenserende maatregelen. Voorbeelden hiervan zijn het inschakelen van 
voorleessoftware, meer tijd geven voor het afwerken van taken, de taken in omvang be-
perken, opdrachten voorlezen of weergeven via een auditieve informatiedrager, de lay-out 
van oefenbladen duidelijk structureren of ICT-hulpmiddelen voor spellingcorrectie inscha-
kelen.  
 

2.3 Ontwikkelingsdoelen  
 
Voor Frans gelden de eindtermen van het gewoon lager onderwijs als ontwikkelings- 
doelen. De opsomming van de decretale doelen en voorbeelden hierbij zijn te vinden in  
de infomap voor het gewoon basisonderwijs . 
(http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/413.pdf#page=28 ) 
 

http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/413.pdf#page=27
http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/413.pdf#page=28
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3Informatie- en communicatietechonologie (ICT) 
 

3.1 ICT in type 8 
 
Voor ICT gelden in het type 8 van het buitengewoon basisonderwijs de eindtermen die 
werden bekrachtigd door het decreet van 9 maart 2007. Het gaat om 8 ICT-eindtermen 
die gelden als ontwikkelingsdoelen voor alle andere types van het buitengewoon onder-
wijs waarvoor reeds ontwikkelingsdoelen decretaal zijn vastgelegd.  
 
De ontwikkelingsdoelen voor ICT schetsen de contouren van wat er van de school wordt 
verwacht op het vlak van ICT. In grote lijnen is het de bedoeling dat leerlingen: 
 ICT kunnen gebruiken als hulpmiddel in hun leerproces; 
 ICT leren gebruiken op een veilige, verantwoorde en doelmatige manier, in en bui-

ten de school; 
 een positieve houding ontwikkelen tegenover ICT-gebruik. 
Een uitdieping van deze kerngedachten is te vinden in de informatiemap voor het gewoon 
basisonderwijs en via deze link: 
http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/413.pdf#page=61  
 
Aan de meerwaarde van ICT voor leerlingen met een leerstoornis kan niet getwijfeld wor-
den. Zo worden de mogelijkheden tot het compenseren voor leerstoornissen zoals dys-
lexie of dysorthografie door het inzetten van voorleessoftware en spellingchecker erg ver-
groot. Daarnaast kan ICT ook de leer- en werkmotivatie en de concentratie van deze leer-
lingen bevorderen en wordt differentiëren en remediëren een haalbare kaart.  
 
Meer duiding bij de ICT-ontwikkelingsdoelen, algemene richtlijnen en visie, tips voor veilig 
ICT-gebruik en voor het toegankelijk maken van ICT-infrastructuur, een beknopt overzicht 
van toepassingen die bruikbaar zijn voor de doelgroep leerlingen met beperkingen is te 
vinden in de publicatie 'ICT zonder beperkingen'.  
 

3.2 Ontwikkelingsdoelen 
 
Voor ICT gelden de eindtermen van het gewoon lager onderwijs als ontwikkelingsdoelen. 
De opsomming van deze decretale doelen en voorbeelden hierbij zijn te vinden in de in-
fomap voor het gewoon basisonderwijs pagina 123 en volgende of via deze link: 
http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/413.pdf#page=62  
 
 

http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/413.pdf#page=61
http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/default.asp?get=TREFWOORD&trefw=28&woord=ICT_in_het_onderwijs&nr=377&i=138
http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/413.pdf#page=62
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4Leren leren 
 

4.1 Inleiding 
In het decreet van 18 januari 2002 worden voor het type 8 van het buitengewoon basis-
onderwjs type-specifieke ontwikkelingsdoelen bekrachtigd voor ‘leren leren’. Daarnaast 
gelden volgens hetzelfde decreet voor dit onderwijstype ook de leergebiedoverschrijdende 
eindtermen 'leren leren' van het gewoon lager onderwijs als ontwikkelingsdoelen.  
 
Dit hoofdstuk legt bij de kerngedachten de klemtoon op de aandachts- en geheugenpro-
blemen van kinderen met ernstige leerstoornissen en besteedt aandacht aan de manier 
waarop deze kinderen tot informatieverwerking en probleemoplossing komen. Na de 
kerngedachten volgt een geïntegreerde opsomming van de twee sets decretale doelen 
die relevant zijn voor het werken aan ‘leren leren’ in het type 8-onderwijs, meestal verdui-
delijkt met een voorbeeld. Om nog meer op maat doelen te kunnen selecteren zijn er ook 
opstapjes toegevoegd. Omwille van de transparantie krijgt elk set decretale doelen een 
eigen kleur en krijgt elk decretaal doel een code die verwijst naar de bron. De volgende 
opmaakkenmerken worden gehanteerd: 
 
 De leergebiedoverschrijdende eindtermen 'leren leren' van het lager onderwijs krij-

gen een blauwe kleur. (code: ET LO LL XX) 
 De ontwikkelingsdoelen 'leren leren' die specifiek zijn voor het onderwijstype 8 krij-

gen een oranje kleur. (code: OD T8 LL YY) 
 De opstapjes krijgen een groene kleur en worden aangeduid met een . 
 XX: nummering volgens het besluit van de Vlaamse regering van 27 mei 1997 tot 

bepaling van de ontwikkelingsdoelen en de eindtermen van het gewoon basison-
derwijs; 

 YY: nummering volgens het besluit van de Vlaamse regering tot bepaling van de 
ontwikkelingsdoelen voor het buitengewoon basisonderwijs type 8 van 27 april 
2001. 

 

4.2 Kerngedachten 

4.2.1 Structurele componenten 
 
Bij leerlingen met leerstoornissen stellen we vast dat aandachts- en concentratieproble-
men vaak aan de basis liggen van de problemen bij het verwerven van informatie. We 
merken dat sommige leerlingen niet kunnen weerstaan aan afleidende prikkels, waardoor 
ze hun aandacht onvoldoende richten op de aangeboden informatie of op de taken waar-
mee ze bezig zijn.  Ze hebben het ook moeilijk om belangrijke van minder belangrijke in-
formatie of relevante van irrelevante informatie te onderscheiden. Een taak tot een goed 
einde brengen is voor hen vaak een hele opgave. Daarnaast zijn er de problemen met het 
onmiddellijk en permanent geheugen. Verworven informatie zodanig opslaan dat ze ver-
werkt en achteraf gebruikt kan worden is niet vanzelfsprekend. 
 
Via ontwikkelingsdoelen voor aandacht en geheugen willen we de kinderen trainen in het 
opnemen en onthouden van informatie. We formuleren doelen die tegemoet komen aan 
problemen met de selectieve, de volgehouden en verdeelde aandacht. We bieden strate-
gieën aan die hen helpen de aangeboden informatie te memoriseren en reconstrueren. 
 

4.2.2 Domein informatieverwerking en probleemoplossing 
 
Leerstoornissen hebben te maken met de manier waarop leerlingen informatie verwerken 
om daarna tot een passende probleemoplossing te komen. Kinderen met leerstoornissen 
hanteren een cognitieve stijl die de effectiviteit van hun leren negatief beïnvloedt. We her-
kennen bij deze kinderen vaak impulsiviteit, inflexibiliteit en perseveratie. Ze geven zeer 
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snel antwoorden zonder op zoek te gaan naar een passende oplossingsstrategie of zon-
der mogelijke alternatieven te overwegen. Ze blijven halsstarrig vasthouden aan een ge-
kozen methode of strategie. Ze hebben moeilijkheden met het wijzigen of bijsturen van 
een strategie die reeds in gang is gezet. Sommige kinderen gaan onvrijwillig door met een 
bepaalde handeling of houding, terwijl dit al lang niet meer relevant is voor de taak of de 
situatie. 
 
Om leerlingen met leerstoornissen zelfstandig informatie te laten verwerken en problemen 
op te lossen moet het schoolteam op verschillende componenten werken. We formuleren 
daarom ontwikkelingsdoelen vanuit verschillende invalshoeken waarbij informatieverwer-
ving, informatieverwerking, probleemoplossing en de evaluatie ervan op verschillende ni-
veaus zijn uitgewerkt. 
 

4.2.3 Domein metacognitie 
 
Leren is niet alleen informatie verwerken en problemen oplossen. Het is ook bewust zijn 
van alle stappen die hiervoor nodig zijn en stilstaan bij de eigen gedachten. We noemen 
dit metacognitie. Dit bewustzijn van mentale processen bestaat uit twee componenten: 
metacognitieve vaardigheden en metacognitieve kennis. 
 Metacognitieve vaardigheden zijn nodig om problemen te kunnen voorspellen en 

oplossingen te kunnen plannen en evalueren.  
 Metacognitieve kennis is weten hoe men leert en onthoudt.  
 
Het metacognitief functioneren van kinderen met leerstoornissen verloopt vaak moei-
zaam. Ze hebben gebrek aan structuur bij het plannen en organiseren van lessen, taken 
en opdrachten. Ze hebben problemen met nauwkeurig, efficiënt en zelfstandig werken. 
Door de vele faalervaringen kunnen ze vaak een laag zelfwaardegevoel krijgen, waardoor 
ze niet meer durven of willen leren. 
 
Door ontwikkelingsdoelen te formuleren op verschillende niveaus zorgen we er voor dat 
de kinderen hun activiteiten goed leren plannen en organiseren. Ze leren hun planning 
respecteren en nagaan of het resultaat bereikt wordt. Ze kunnen indien nodig hun leer-
proces bijsturen. Wanneer deze kinderen inzicht ontwikkelen in hun eigen denk- en leer-
proces vergroot hun zelfvertrouwen, hun weerbaarheid en hun kritische zin. Dit zijn be-
langrijke componenten om te komen tot goed en zelfsturend leren. 
 

4.2.4 Domein transfer 
 
De ontwikkelingsdoelen leren leren worden los van enige context geformuleerd. Daarmee 
valt de klemtoon op het feit dat veel aspecten van leren leren hun toepassing vinden in 
uiteenlopende situaties. Het is een uitdaging voor het schoolteam om deze ontwikkelings-
doelen in verschillende leercontexten, gevarieerde leersituaties en met leerinhouden uit 
de verschillende leergebieden aan te leren en in te oefenen. Zo wordt het transferkarakter 
ervan voor de kinderen geleidelijk zichtbaar en duidelijk. 
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4.3 Ontwikkelingsdoelen leren leren 

4.3.1 Structurele componenten 

Aandacht 

 De leerling laadt zichzelf op vóór een taak. Een wachttijd inschakelen vooraleer aan een 
(deel)opdracht te beginnen 

 De leerling schenkt gericht aandacht aan 
wat relevant is in functie van een bepaald 
doel.

Gericht luisteren en kijken naar de instructie 
van de leerkracht en de relevante van de 
niet-relevante informatie scheiden. 

De leerling heeft voldoende concentratie 
en laat zich niet afleiden door irrelevante 
prikkels.

Geconcentreerd en intens werken en zich 
niet laten afleiden door de activiteiten van 
andere leerlingen. 

De leerling schenkt volgehouden aan-
dacht aan de relevante informatie totdat het 
doel bereikt is. 

Een taak helemaal afwerken. 

 De leerling verdeelt zijn aandacht over 
twee of meer relevante aspecten tegelijker-
tijd. 

Bij dictee de aandacht verdelen over luiste-
ren en schrijven. 

 
1 De leerling schenkt doelgericht aandacht. (OD T8 LL 01) 
 

Geheugen 

Onthoudstrategieën 

 De leerling memoriseert door te herhalen.Een aantal keer hardop of fluisterend zeg-
gen, oefenen. 

 De leerling memoriseert door groeperin-
gen of ordeningen aan te brengen in de te 
leren gegevens.

In reeksen woorden, feiten, symbolen, zoe-
ken naar patronen en opdelen in kleine 
groepen en per groepje inprenten (chun-
king). 

 De leerling memoriseert door de informa-
tie betekenisvol te maken.

Losse gegevens koppelen aan iets wat men 
al weet, associaties leggen. 

 De leerling memoriseert door te verbalise-
ren, te visualiseren of te motoriseren

Aan een andere leerling uitleggen hoe iets in 
elkaar zit of wat hij moet doen (verbaliseren).

 De leerling memoriseert door gebruik te 
maken van ezelsbruggetjes.

Een verhaal, een rijmpje of een regel als 
kapstok gebruiken om het onthouden te on-
dersteunen. 

 De leerling memoriseert door de progres-
sieve voortgangsmethode (de opbouw) te 
hanteren.

Om de tekst van een gedicht te onthouden, 
regel per regel leren, geleidelijk uitbreiden 
en regelmatig de reeds geleerde regels her-
halen 

 
2 De leerling memoriseert door het hanteren van gepaste onthoudstrategieën.  
(OD T8 LL ) 
 

Zoekstrategieën 

 De leerling maakt gebruik van innerlijk of 
zacht spreken om zich iets te herinneren.

Een regel of een rijmpje zacht opzeggen. 

 De leerling probeert voorstellingen of vi-
suele hulpmiddelen op te roepen.

Zich trachten voor te stellen hoe iets eruit 
zag om de naam ervan op te roepen. 

 De leerling gaat uit van een geheel om 
zich een specifiek deel te herinneren.

De hele dag trachten te reconstrueren om 
zich iets te herinneren van een bepaald 
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moment. 
 De leerling gaat uit van onderdelen om op 
het juiste geheugenspoor te komen.

Zelf zoeken naar een begin, naar hints om 
zich een naam te herinneren:’ ik weet dat het 
een hond was, hij was op tv, de naam begint 
met een "s" en er kwam ook een "a" en een 
"o" in voor... Ah, het was samson.’ 

 
3 De leerling maakt gebruik van gepaste zoekstrategieën. (OD T8 LL 03) 
 

Algemeen 

4 De leerling ontwikkelt zijn geheugen voor 
visuele, auditieve, motorische, smaak- en 
geurinformatie. (OD T8 LL 04) 

Herkennen en herinneren van een foto (vi-
sueel), een gesproken zin (auditief), een 
danspas (motorisch), de smaak van een 
vrucht of de geur van een gerecht. 

5 De leerling kan losse gegevens verwerven 
en gebruiken door ze betekenis te geven en 
te memoriseren. (ET LO LL 1) 

Losse gegevens leren door ze te situeren in 
een context, door ze te omschrijven. 

 

4.3.2 Informatieverwerking en probleemoplossing 

Informatieverwerving 

6 De leerling neemt systematisch en gericht 
waar en heeft hierbij ook oog voor relevante 
details. (OD T8 LL 05) 

Verschillen zien tussen twee afbeeldingen of 
voorwerpen die enkel in de details verschil-
lend zijn. 

7 De leerling beheerst zijn impulsiviteit en 
gaat pas werkelijk aan de slag, nadat hij alle 
relevante informatie heeft verworven.  
(OD T8 LL 06) 

Pas aan een taak beginnen, nadat de volle-
dige opdracht gehoord of gelezen werd. 

8 De leerling raadpleegt gepaste informatie-
bronnen. (OD T8 LL 07) 

Een kinderwoordenboek is nuttig om de be-
tekenis van een woord op te zoeken, een at-
las is nuttig om de ligging van een land of 
een plaats op te zoeken. 

9 De leerling weet bij welke personen hij in-
formatie kan vragen. (OD T8 LL 08) 

Papa weet veel van de natuur en mama van 
rekenen, papa kan helpen bij WO en mama 
bij vraagstukken. 

 

Informatieverwerking en uitvoering 

Algemeen 

10 De leerling reflecteert vóór, tijdens en na 
het handelen. (OD T8 LL 09) 

Nadenken vooraleer aan een opdracht te 
beginnen, bij de uitvoering en zelfs als de 
opdracht vervuld is. 

11 De leerling is voldoende flexibel in zijn le-
ren en denken. (OD T8 LL 10) 

De gekozen leer- of oplossingsstrategie wij-
zigen indien dit noodzakelijk is. 

12 De leerling komt tot zelfontdekkend leren.
(OD T8 LL 11) 

Door met verf te experimenteren, zelf ont-
dekken dat nieuwe kleuren ontstaan door te 
mengen. 

13 De leerling komt tot abstract denken.  
(OD T8 LL 12) 

Door te classificeren, te seriëren, te vergelij-
ken, te conserveren, verbanden te leggen, te 
generaliseren.  
Gemeenschappelijke kenmerken ontdekken 
in objecten, ordenen volgens een criterium, 
oorzaak-gevolg of middel-doel relaties leg-
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gen, ontdekken dat hoeveelheid gelijk blijft 
bij vormverandering. 

14 De leerling is creatief in zijn denken en le-
ren. (OD T8 LL 13) 

Divergent denken door verschillende ideeën 
te produceren, verschillende associaties te 
bedenken, verschillende hypothesen te for-
muleren. 

15 De leerling komt tot inzichtelijk leren en 
denken. (OD T8 LL 14) 

Logisch redeneren, synthetiseren, analyse-
ren. 

 

Informatieverwerking 

 
 De leerling is gericht op het juist begrijpen en gebruiken van informatie. 
 De leerling maakt gebruik van verschillen-
de informatiebronnen op zijn niveau.

Zelfstandig informatie opzoeken in eenvou-
dige naslagwerken, een telefoonnummer in 
een telefoongids opzoeken of onder bege-
leiding een documentatiecentrum consulte-
ren voor een concrete opdracht. 

 De leerling verwerft op systematische wij-
ze samenhangende informatie door de in-
formatie grondig te bewerken

Zich oriënteren door een globaal overzicht 
van de inhoud van een tekst te bestuderen, 
de informatie analyseren aan de hand van 
vragen en de informatie bewerken, structure-
ren en memoriseren in functie van de ge-
stelde eisen. 

De leerling voert zelf eenvoudige schriftelijke 
instructies uit 

In teksten de opbouw herkennen door zelf 
verbanden te leggen tussen de verschillende 
elementen, door de teksten in eigen woor-
den na te vertellen of verkort weer te geven.

 
16 De leerling legt verbanden tussen nieuwe informatie en reeds verworven informatie. 
(OD T8 LL 15) 
17 De leerling ziet samenhang tussen ver-
worven informatie. (OD T8 LL 16) 

De relatie zien tussen tekst- en beeldmateri-
aal over hetzelfde thema. 

18 De leerling kan op systematische wijze 
informatiebronnen op zijn niveau zelfstandig 
gebruiken. (ET LO LL 2) 

De gevraagde gegevens uit opgegeven ra-
dio- en tv-programma's, kranten en tijdschrif-
ten halen. 

19 De leerling kan op systematische wijze 
samenhangende informatie (ook andere dan 
teksten) verwerven en gebruiken.  
(ET LO LL 3) 

Informatie, in functie van gestelde eisen, in-
prenten om ze te gebruiken. 

 

Probleemoplossing 

20 De leerling identificeert het probleem. 
(OD T8 LL 17) 

Een probleem onderkennen en afbakenen 
wanneer het in één aspect verschilt van een 
standaardopgave. 
Bepalen wat gekend is en wat te zoeken is. 

21 De leerling exploreert en analyseert het 
probleem. (OD T8 LL 18) 

De irrelevante gegevens elimineren en reke-
ning houden met alle relevante gegevens. 
Het probleem herformuleren. 
Onderzoeken of het probleem kan opge-
splitst worden in deelproblemen. 

22 De leerling zoekt en bedenkt verschillen-
de mogelijke oplossingswijzen voor het pro-
bleem. (OD T8 LL 19) 

Zich mogelijke oplossingswijzen trachten te 
herinneren. 
Nieuwe oplossingswijzen bedenken. 
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23 De leerling weegt de mogelijke oplossingswijzen af en selecteert de beste oplossings-
weg. (OD T8 LL 20) 
24 De leerling voert de gekozen oplossingsweg daadwerkelijk en op een correcte manier 
uit. (OD T8 LL 21) 
25 De leerling zorgt ervoor dat zijn oplossing 
duidelijk en volledig is. (OD T8 LL 22) 

Alle essentiële elementen van de oplossing 
voor anderen duidelijk begrijpbaar neer-
schrijven of verwoorden. 

26 De leerling kan eenvoudige problemen op systematische en inzichtelijke wijze oplos-
sen. (ET LO LL 4) 
 

Evaluatie 

Algemeen 

27 De leerling kent vooraf de criteria waar-
aan zijn oplossing moet voldoen.  
(OD T8 LL 23) 

De taak moet correct en ordelijk worden ge-
maakt en op tijd afgeleverd.  

28 De leerling formuleert zelf controlecriteria.
(OD T8 LL 24) 

Juist onder elkaar schrijven en de proef ma-
ken. 

29 De leerling geeft aan wat goed ging en 
wat fout is gegaan. (OD T8 LL 25) 

Vertellen dat de gevolgde werkwijze goed 
was, maar dat een rekenfoutje op het einde 
van het oplossingsproces ervoor zorgde dat 
het eindresultaat niet correct was. 

30 De leerling verwoordt waarom iets fout is 
gegaan, en geeft aan hoe bepaalde fouten in 
het vervolg vermeden kunnen worden. (OD 
T8 LL 26) 

Vertellen dat het foutieve eindresultaat ver-
meden had kunnen worden door goed te 
controleren voor de taak wordt afgegeven. 

 

Controle van de informatieverwerking 

31 De leerling gaat na of hij op de gepaste 
manier de juiste informatie verworven heeft. 
(OD T8 LL 27) 

De eigen werkwijze vergelijken met de werk-
wijze van anderen. 

32 De leerling controleert regelmatig of hij de leerstof nog voldoende kent. (OD T8 LL 28)
 

Controle van de probleemoplossing 

33 De leerling controleert de gevonden op-
lossing. (OD T8 LL 29) 

Nagaan of alle relevante gegevens werden 
gehanteerd. 
Nagaan of het resultaat realistisch is, of het 
overeenkomt met een schatting of voorspel-
ling. 
Nagaan of de gekozen oplossingsweg goed 
werd gevolgd. 

34 De leerling controleert de oplossingsweg.
(OD T8 LL 30) 

Nagaan of de gekozen oplossingsweg ade-
quaat was in functie van de vooropgestelde 
doelen. 
Nagaan of de resultaten via een andere (en 
betere) oplossingsweg hadden kunnen wor-
den bekomen. 
Nagaan of de gekozen oplossingswijze ook 
voor andere (gelijkaardige) problemen bruik-
baar is. 
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4.3.3 Metacognitie 

Metacognitieve vaardigheden 

Voorspellen 

35 De leerling is probleemgevoelig en pro-
bleembewust. (OD T8 LL 31) 

Zien, horen, ruiken, proeven, voelen dat er 
iets fout loopt of niet in orde is. 

36 De leerling zoekt en geeft spontaan aan 
wat hij wel en wat hij niet zal kunnen of waar 
hij extra moeilijkheden verwacht. (OD T8 LL 
32) 

Bij het voorbereiden van een spreekbeurt 
bepaalt de leerling over welke aspecten van 
het onderwerp hij al voldoende weet en wel-
ke aspecten verder opzoeking vereisen. 

37 De leerling zoekt en geeft spontaan aan 
bij welke taakaspecten hij snel en bij welke 
aspecten hij traag zal moeten werken. (OD 
T8 LL 33) 

Weten dat de tafel van 5 goed gekend is en 
dat die opgaven snel opgelost kunnen wor-
den, maar dat de tafel van 7 moeilijk is en 
dat daar dus de nodige tijd voor genomen 
moet worden. 

38 De leerling durft (leer)problemen signaleren en hulp en uitleg vragen. (OD T8 LL 34) 
 

Plannen 

39 De leerling bepaalt op basis van de ver-
kregen informatie wat hij moet doen. (OD T8 
LL 35) 

In eigen woorden zeggen wat er gevraagd 
wordt. 

40 De leerling bouwt een planningsfase in 
vooraleer hij tot actie overgaat.  
(OD T8 LL36 ) 

In functie van een doel één (mentaal) lo-
gisch, gestructureerd werkplan opstellen: de 
nodige hoeveelheid tijd bepalen, de voorbe-
reiding en de werkwijze bepalen. 

41 De leerling maakt een plan en legt priori-
teiten. (OD T8 LL 37) 

Eerst buiten spelen en dan taken maken of 
eerst taken maken en dan buiten spelen; re-
kening houden met het feit dat het nu regent 
en dat straks de zon misschien schijnt.  

42 De leerling werkt volgens plan.  
(OD T8 LL 28) 

Het vooropgestelde werkplan stapsgewijs en 
strikt uitvoeren. 
Voldoende flexibel te werk gaan en het 
vooropgestelde plan wijzigen indien tijdens 
de uitvoering blijkt dat dit noodzakelijk is. 

43 De leerling kan, eventueel onder begelei-
ding, zijn lessen, taken en opdrachten plan-
nen en organiseren; zijn eigen leerproces 
controleren en bijsturen. (ET LO LL 5)  

Zijn schoolagenda functioneel gebruiken. 
Zeggen wat gevraagd wordt en hoe hij te 
werk zal gaan. 
In het oog houden of hij uitvoert wat ge-
vraagd wordt. 

 

Zelfreguleren en evalueren 

 De leerling stuurt zijn gedrag gericht naar 
een bepaald doel.

Wanneer men als doel heeft een boek te le-
zen, alles doen om dat doel te realiseren en 
zich niet laten afleiden door iemand die 
vraagt om mee te komen spelen of door een 
tv-programma. 

 De leerling houdt het doel steeds voor 
ogen tijdens het werken.

Tijdens de uitvoering controleren of de werk-
wijze en de tussentijdse resultaten ervan 
beantwoorden aan de vooropgestelde stra-
tegie. 

 De leerling evalueert zijn doel en stuurt 
het bij indien het niet haalbaar of realistisch 
blijkt te zijn.

Als doel hebben een schilderij voor mama te 
maken, maar wanneer dit niet haalbaar blijkt 
omdat de verf op is, besluiten om een teke-
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ning te maken. 
 De leerling stuurt indien nodig het proces 
en/of het product bij op basis van de evalua-
tie.  


Zichzelf bijsturen indien afgeweken wordt 
van het vooropgesteld doel of het werkplan, 
het werkplan bijsturen indien het niet ge-
schikt blijkt te zijn, fouten corrigeren bij de 
tussentijdse controle of bij de eindcontrole. 

 De leerling reflecteert achteraf over een 
doorgemaakt leer- of probleemoplossings-
proces. 

Nagaan of de gebruikte werkwijze of oplos-
singswijze wel de meest efficiënte was. 

 De leerling heeft belangstelling voor het resultaat van zijn werk en inspanningen. 
 
44 De leerling formuleert op zijn niveau 
doelstellingen. (OD T8 LL 39) 

Zijn naam leren schrijven.  
Beter leren skeeleren. 

45 De leerling streeft realistische tussen- en 
einddoelen na. (OD T8 LL 40) 

Stap voor stap met de zakrekenmachine le-
ren werken. 

46 De leerling reflecteert achteraf over een doorgemaakt leer- of probleemoplossingspro-
ces. (OD T8 LL 41) 
47 De leerling maakt efficiënt gebruik van 
planning- en ordeningstrategieën. (OD T8 LL 
42) 

Zijn agenda functioneel gebruiken. 
Zijn werkruimte en boekentas ordelijk schik-
ken. 
Het nodige materiaal klaarleggen voor een 
opdracht en het materiaal efficiënt gebrui-
ken. 

48 De leerling is gericht op nauwkeurigheid en precisie. (OD T8 LL 43) 
49 De leerling houdt zich aan afspraken en regels. (OD T8 LL 44) 
50 De leerling heeft een adequaat werktem-
po en –ritme. (OD T8 LL 45) 

Zijn werktempo afstemmen op de moeilijk-
heidsgraad van de opdracht en de mate van 
vertrouwdheid met die opdracht. 

51 De leerling toont een wil tot zelfstandig-
heid. (OD T8 LL 46) 

Zelf naar oplossingen zoeken vooraleer om 
hulp te vragen. 
Er rekening mee houden dat de andere niet 
onmiddellijk komt als zijn hulp wordt inge-
roepen. 

52 De leerling zet ondanks moeilijkheden toch door en raakt niet onmiddellijk ontmoedigd.
(OD T8 LL 47) 
53 De leerling maakt een onderscheid tussen toevallige en stabiele oorzaken van zijn suc-
ces/mislukking. (OD T8 LL 48) 
54 De leerling heeft kritische zin. (OD T8 LL 
49) 

Zich vragen stellen bij de aangeboden in-
formatie. 
Het eigen leren bevragen. 

55 De leerling aanvaardt kritiek en is bereid uit zijn fouten te leren. (OD T8 LL 50) 
56 De leerling kan op zijn niveau leren met: 
 nauwkeurigheid,  
 efficiëntie,  
 wil tot zelfstandigheid,  
 voldoende zelfvertrouwen,  
 voldoende weerbaarheid,  
 houding van openheid,  
 kritische zin. 
(ET LO LL 6) 

Werkruimte en boekentas ordelijk schikken 
en organiseren. 
Materiaal klaarleggen voor de opdracht en 
het efficiënt gebruiken. 
Een nieuwe opdracht aanpakken, niet on-
middellijk ontmoedigd zijn, geduld tonen bij 
het oplossen van problemen. 

 

Metacognitieve kennis 

Kennis over zichzelf 
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 De leerling ontwikkelt inzicht in eigen mo-
gelijkheden op het vlak van probleemoplos-
sing en informatieverwerking.

Aan anderen tonen hoe iets geleerd werd, 
hoe een probleem werd opgelost en de 
voordelen van de eigen oplossingsmethode 
aan anderen uitleggen. 

 De leerling ontwikkelt inzicht in de eigen 
beperkingen op het vlak van probleemoplos-
sing en informatieverwerking.

Rekening houden met geheugenproblemen 
door zoveel mogelijk de dingen die niet ver-
geten mogen worden, op te schrijven. 

 De leerling kent en houdt rekening met de 
mogelijkheden en de grenzen van zijn ge-
heugen.

Hij kent zijn voorkeurkanaal: hij kan beter 
onthouden via visuele ondersteuning. 

 De leerling kent en houdt rekening met de 
mogelijkheden en de beperkingen van zijn 
aandacht.

De leerling weet dat hij beter kan leren en 
werken als er geen afleidende factoren zijn 
(geen radio of tv aanzetten, een ordelijke 
werktafel gebruiken); hij weet wat hij moet 
doen om niet afgeleid te worden tijdens het 
leren. 

 De leerling houdt bij het verwerken van in-
formatie en het oplossen van problemen re-
kening met zijn mogelijkheden en beperkin-
gen.

Bij de selectie van een oplossingsmethode 
uit diverse methoden, de meest geschikte 
methode kiezen rekening houdend met de 
eigen capaciteiten en moeilijkheden. 

 De leerling weet hoe hij zijn leermoeilijk-
heden kan aanpakken of compenseren.

Weten welke hulpmiddelen gebruikt kunnen 
worden. 

 
57 De leerling ziet in dat hij voortdurend bij-
leert en verandert en stelt vorderingen bij 
zichzelf vast. (OD T8 LL 51) 

Bemerken dat er veel minder fouten ge-
maakt werden dan vroeger in een gelijkaar-
dige taak. 

58 De leerling maakt een onderscheid tussen de oorzaken van succes of mislukking die 
bij hemzelf liggen of bij een ander. (OD T8 LL 52) 
59 De leerling beseft dat hij zijn sterke pun-
ten kan aanwenden om zijn zwakke punten 
te verbeteren of te compenseren.  
(OD T8 LL 53) 

Weet dat een beperkte geheugencapaciteit 
kan opvangen worden door kennis goed te 
organiseren en te structureren. 

 

Kennis over het leren 

60 De leerling legt uit hoe hij tot een leerresultaat gekomen is. (OD T8 LL 54) 
61 De leerling weet en geeft met voorbeelden aan hoe hij zelfstandig kan werken.  
(OD T8 LL 55) 
62 De leerling weet dat hij gemaakte fouten 
in de toekomst en in andere situaties kan 
vermijden, wanneer hij de oorzaak van de 
fouten kent. (OD T8 LL 56) 

Weet dat gewoon herlezen of kopiëren 
meestal niet effectief is om te leren. 

 

4.3.4 Transfer 
 
63 De leerling legt relaties tussen nieuwe en 
oude situaties. Hij begrijpt dat iets wat hij 
vroeger leerde in toekomstige situaties ge-
bruikt kan worden. (OD T8 LL 57) 

Ziet in dat een probleem sterk gelijkt op een 
probleem dat vroeger al eens werd opgelost 
en dat bijgevolg die oplossingsmethode kan 
worden gebruikt voor het oplossen van het 
huidig probleem. 

64 De leerling gaat systematisch en gericht 
zoeken naar kennis, inzichten en vaardighe-
den die hij in een bepaalde situatie of bij het 

Bij de confrontatie met een probleem, zich 
de oplossingsweg pogen te herinneren die 
vroeger in een gelijkaardige situatie werd 
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oplossen van een probleem kan gebruiken. 
(OD T8 LL 58) 

gebruikt.  

65 De leerling zoekt naar algemene princi-
pes, wetmatigheden en regels die bruikbaar 
zijn in verschillende situaties. (OD T8 LL 59)

Ziet in dat een bepaalde oplossingsmethode, 
werkplan, schema nuttig kan zijn bij verschil-
lende soorten taken. 
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5Lichamelijke opvoeding 

5.1 Inleiding 
 
Volgens het decreet van 18 januari 2002 gelden voor het leergebied lichamelijke opvoe-
ding in het onderwijstype 8 van het buitengewoon basisonderwijs de ontwikkelingsdoelen 
en de eindtermen van het gewoon basisonderwijs als ontwikkelingsdoelen. Voor dit leer-
gebied zijn geen bijkomende type-specifieke ontwikkelingsdoelen decretaal vastgelegd.  
 
Dit hoofdstuk legt bij de kerngedachten de focus op het belang van 'lichamelijke opvoe-
ding' voor leerlingen met ernstige leerstoornissen. De kerngedachten voor het gewoon 
basisonderwijs zijn te vinden in de informatiemap voor het gewoon basisonderwijs of via 
de volgende linken:  
 http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/413.pdf#page=11  
 http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/413.pdf#page=31  
 

Na de kerngedachten volgt een samenhangende opsomming van de decretale doelen die 
gelden voor het onderwijstype 8. De ontwikkelingsdoelen worden in de rechterkolom ver-
duidelijkt met een voorbeeld. Om nog beter op maat te kunnen werken zijn er opstapjes 
toegevoegd. Omwille van de transparantie krijgt elk set decretale doelen een eigen kleur 
en krijgt elke decretaal doel een code die verwijst naar de bron. De volgende opmaak-
kenmerken worden gehanteerd: 

 De ontwikkelingsdoelen van het leergebied 'lichamelijke opvoeding' van het kleuter-
onderwijs krijgen een gele kleur. (code: OD KO Lich. opv. XX) 

 De eindtermen 'lichamelijke opvoeding' van het lager onderwijs krijgen een blauwe 
kleur. (code: ET LO Lich. opv. XX) De attitudinale eindtermen van het lager onderwijs 
zijn aangeduid met een *. 

 De opstapjes krijgen een groene kleur en worden aangeduid met een . 

 XX: nummering volgens het besluit van de Vlaamse regering van 27 mei 1997 tot be-
paling van de ontwikkelingsdoelen en de eindtermen van het gewoon basisonderwijs. 

5.2 Kerngedachten 

5.2.1 Algemeen 
 
Bewegen is voor kinderen een voorwaarde om zich te ontwikkelen op alle vlakken, niet al-
leen op motorisch maar ook op cognitief, affectief en sociaal vlak. Door te bewegen ont-
dekt een kind zichzelf en de wereld.  
 
Lichamelijke opvoeding heeft als belangrijke taak de motorische en fysieke ontwikkeling 
van leerlingen te bevorderen. Het is essentieel dat leerlingen de motorische basiscompe-
tenties verwerven die nodig zijn om in de maatschappij adequaat te kunnen functioneren. 
Een andere opdracht van het leergebied lichamelijke opvoeding bestaat erin de leerlingen 
voor te bereiden om deel te nemen aan de bewegingscultuur en in die cultuur hun weg te 
vinden. 
 
In principe hebben leerlingen met ernstige leerstoornissen een normale motorische ont-
wikkeling. Toch zijn er een aantal achterstanden of stoornissen die rechtstreeks of on-
rechtstreeks verband houden met hun leerstoornissen. In sommige gevallen zijn het stoor-
nissen in de ontwikkeling van de senso-motoriek. Ook dynamisch-affectieve en sociale 
problemen kunnen het bewegen en de motorische ontwikkeling beïnvloeden. Tenslotte 
kunnen leerstoornissen gecombineerd zijn met neuropsychologische problemen. 
 

http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/413.pdf#page=11
http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/413.pdf#page=31
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Om aan de problemen van leerlingen met leerstoornissen tegemoet te komen nemen we 
niet alleen de eindtermen en de ontwikkelingsdoelen van het gewoon basisonderwijs als 
uitgangspunt, we formuleren ook opstapjes in de verschillende domeinen. Bij het selecte-
ren en uitwerken van de ontwikkelingsdoelen in het kader van de handelingsplanning is 
het belangrijk dat verschillende teamleden samenwerken en de opstapjes gebruiken als 
tussendoel. 
De leerkracht LO, de klasleerkracht, de paramedicus of de leerkracht muzische vorming 
selecteren samen doelen en opstapjes. Ze kunnen daarna vanuit deze gezamenlijke 
doelgerichtheid de gekozen doelstellingen realiseren. Een bewegingsvriendelijke school-
infrastructuur en een ruim aanbod van bewegingsactiviteiten binnen de naschoolse activi-
teiten ondersteunen de motorische ontwikkeling.  
 
De ontwikkelingsdoelen zijn geordend in drie domeinen. 

5.2.2 Domein motorische competenties 
 
Werken aan motorische competenties houdt in: de bewegingsmogelijkheden van kinderen 
uitbouwen, basisvaardigheden ontwikkelen en specifieke vaardigheden leren in activitei-
ten die deel uitmaken van onze bewegingscultuur.  
We onderscheiden in dit domein: fundamentele basiscompetenties, groot-motorische en 
kleinmotorische vaardigheden in gevarieerde situaties, zelfstandig en bewust functioneren 
in bewegingssituaties, spel en sportspel en beweging als expressie- en communicatie-
middel. 
Voor kinderen met leermoeilijkheden is het belangrijk dat we voldoende aandacht hebben 
voor het uitdiepen, remediëren en compenseren van de basisvaardigheden. Door ver-
schillende bewegingssituaties aan te bieden leren kinderen met leerstoornissen op een 
speelse wijze creatief denken en handelen, zelfstandig functioneren en actief praktische 
problemen oplossen. 
 

5.2.3 Domein gezonde en veilige levensstijl 
 
Hier gaat het om ontwikkelingsdoelen waardoor kinderen een fysieke basisconditie kun-
nen opbouwen en onderhouden. We kunnen daarbij gebruik maken van de activiteitsge-
bieden zoals die beschreven staan bij de motorische competenties. Zo kan bij sommige 
leerlingen het teveel aan energie gekanaliseerd en bij anderen de passieve houding door-
broken worden. Bovendien kunnen kinderen op een speelse manier leren om veilig te be-
wegen en zich verantwoordelijk te voelen voor de veiligheid van anderen. Dit is een heel 
belangrijk aspect bij kinderen die vaak impulsief zijn in hun bewegen. Omdat een gezonde 
en veilige levensstijl verwerven ruimer is dan het bewegen of het trainen van de fysieke 
conditie, is coördinatie met andere leergebieden noodzakelijk. 
 

5.2.4 Domein zelfconcept en sociaal functioneren 
 
Via bewegingssituaties leren we onszelf en anderen kennen en aanvaarden. Hierbij kan 
het kind ontdekken dat zijn capaciteiten en beperkingen verschillen van die van anderen. 
Ze leren bovendien samenwerken, elkaar helpen en steun verlenen. Via beweging kan 
het zelfvertrouwen en het vertrouwen van anderen hersteld worden. Ook dit gebeurt niet 
los van motorische taken. Vandaar dat binnen het deel ‘motorische competenties’ en bij 
‘sport en spel’ bepaalde aspecten van het zelfconcept en sociaal functioneren terug te vin-
den zijn. De ontwikkelingsdoelen voor sociaal-emotionele vaardigheden en wereldoriënta-
tie sluiten hier goed bij aan. 
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5.3 Ontwikkelingsdoelen  

5.3.1 Motorische competenties 

Fundamentele basiscompetenties 

Lichaams- en bewegingsbeheersing 

1 De leerling kan diverse ruimtelijke hinder-
nissen nemen d.m.v. klimmen en klauteren, 
stappen, lopen en springen.  
(OD KO Lich. opv. 1.1) 

Op een klimrek klimmen en overstappen op 
een ander klimrek. 
 

2 De leerling kan de eigen bewegingsbaan 
stoppen, richten en wijzigen afhankelijk van 
statische en dynamische objecten: andere 
bewegers, obstakels, bewegende voorwer-
pen. (OD KO Lich. opv. 1.2) 

Een fiets verder duwen en tijdig tegenhou-
den bij het zien van obstakels. 

3 De leerling kan het evenwicht behouden in 
verplaatsingen en bij houdingen op diverse 
steunvlakken. (OD KO Lich. opv. 1.3) 

Stappen over het muurtje van de zandbak. 
Overgaan van stand naar zit in een even-
wichtssituatie. 

4 De leerling kan het eigen lichaamsgewicht 
veilig opvangen d.m.v. landen en vallen.  
(OD KO Lich. opv.1.4 ) 

Bij het afspringen van een hoogte de armen 
functioneel plaatsen en de landing opvangen
met een kniebuiging. 

5 De leerling kan onder begeleiding leerling-
aangepast materiaal veilig heffen, dragen en 
verplaatsen. (OD KO Lich. opv. 1.5) 

Onder begeleiding samen met een ander 
kind een landingsmat op de aangeduide 
plaats leggen. 

6 De leerling kan met een eenvoudig bewe-
gingsantwoord snel reageren op auditieve, 
visuele en tactiele signalen.  
(OD KO Lich. opv. 1.6) 

Bij het lopen op het afgesproken teken stop-
pen. 
 

7 De leerling kan de motorische basisbewe-
gingen op een voldoende flexibele, beheers-
te en verfijnde wijze aanwenden in gevari-
eerde en complexe bewegingssituaties. 
(ET LO Lich.opv. 1.1) 

Behendig en snel lopen, ergens vlot over-
springen of vlot zwaaien aan een touw. 

 

Lichaams- en bewegingsorganisatie 

8 De leerling kan voor verschillende basis-
bewegingen de ledematen functioneel en 
gecoördineerd inschakelen.  
(OD KO Lich. opv. 1.7) 

Bij het voorwaarts springen met beide be-
nen, doen de armen eerst een buigbeweging 
en vervolgens bewegen ze voorwaarts als 
afstoothulp. 

9 De leerling voert de voornaamste basis-
bewegingen uit zonder teveel overtollige 
meebewegingen. (OD KO Lich. opv. 1.8) 

Over een hindernis stappen zonder de ar-
men onwillekeurig mee te buigen. 

10 De leerling kan vlot en spontaan de zij-
kanten van het lichaam gebruiken en zij-
waarts bewegen. (OD KO Lich. opv. 1.9) 

De zijkanten van het lichaam gebruiken en 
zijwaarts bewegen over een bank wanneer 
het gevraagd wordt. 

11 De leerling kan de armen en benen af-
wisselend bewegen.  
(OD KO Lich. opv. 1.10) 

Met de handen afwisselend rechts en links 
tikken. 

 
 De leerling schakelt verschillende basis-
bewegingen aaneen.

Bij het springen op een mini-trampoline re-
gelen de armen de afstoot. 

 De leerling combineert verschillende ba-
sisbewegingen tegelijk.

De leerling beweegt zich al lopend door de 
zaal in een springtouw. 
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Opbouw, grenzen en verhoudingen van het lichaam 

 De leerling bouwt het centrum van zijn li-
chaam op en organiseert daar rond zijn be-
wegingen (centrumorganisatie).

Zich vanuit ruglig oprollen tot een bolletje, 
waarbij het hoofd tegen de knieën komt en 
de armen naast de knieën hangen. In die 
houding blijven, wanneer de anderen probe-
ren om die houding te doorbreken door 
hoofd of knieën pogen los te trekken. 

 De leerling toont in het bewegen dat hij de 
opbouw van zijn lichaam intuïtief aanvoelt.

Enkel het lichaamsdeel bewegen dat aange-
tikt werd. 

 De leerling toont in het bewegen dat hij de 
opbouw van zijn lichaam kent.

De handen plaatsen en het hoofd buigen als 
voorbereiding op het tuimelen. 

 De leerling toont in het bewegen dat hij 
spontaan rekening houdt met de opbouw, de 
grenzen en de verhoudingen van zijn li-
chaam.

Onder een lage hindernis kruipen zonder 
deze aan te raken. 

 De leerling gaat zelf actief om met wijzi-
gingen in de lichaamshouding rekening hou-
dend met de omgeving.

Experimenteren met de eigen spanwijdte 
wanneer een hindernis wordt overschreden.

 De leerling ervaart en beseft dat de li-
chaamsopbouw en -organisatie dezelfde 
blijft ondanks houdings- en ruimtelijke ver-
anderingen.

In liggende, staande of voorovergebogen 
houding de linker- en rechterkant terugvin-
den in het spel twister. 

 

Lichaamsbesef 

 De leerling kent en is zich bewust van zijn eigen lichaam en de verschillende lichaams-
delen. 
 De leerling duidt de elementaire lichaams-
delen aan en benoemt ze.

Aanduiden van arm, been, hoofd, buik en 
rug. 

 De leerling kent en benoemt de verschil-
lende delen van het menselijk lichaam in de-
tail.

De navel, de wenkbrauwen en de ringvinger 
aanduiden. 

 De leerling is zich bewust van de beide lichaamshelften en ervaart dat beide lichaams-
helften symmetrisch opgebouwd zijn. 
 De leerling voert symmetrische en asymmetrische bewegingen uit. 
 
12 De leerling toont een duidelijke linker of 
rechter voorkeur voor éénhandige taken. 
(OD KO Lich. opv. 1.11) 

Steeds dezelfde hand kiezen bij het tekenen, 
bij het rollen van een bal, ... 

13 De leerling kan zijn voorkeurhand tonen, 
wanneer het expliciet gevraagd wordt. 
(OD KO Lich. opv. 1.12) 

De voorkeurhand tonen wanneer men vraagt 
met welke hand hij tekent. 

14 De leerling toont in taken waar tweehan-
digheid vereist is een duidelijke taakverde-
ling in gebruik van linker- en rechterhand (-
voet). (OD KO Lich. opv. 1.13) 

Met de ene hand een fles fixeren of manipu-
leren en met de andere hand een doelge-
richte beweging uitvoeren bij het opendraai-
en van een dop. 

 
 Vanuit zijn lichaamsgevoel beheerst de leerling de links-rechts oriëntering in de ruimte. 
 De leerling duidt bij zichzelf de linker- en de rechterkant aan. 
 De leerling draagt links en rechts over op een voorwerp of een andere persoon. 
 De leerling is zich bewust van de relativiteit van de begrippen links en rechts. 
 De leerling is in staat te verwoorden welke 
bewegingen moeten worden uitgevoerd om 
een opdracht te volbrengen, zonder deze 

Uitleggen wat je moet doen bij het tuimelen, 
bij touwklimmen of bij het stappen over een 
evenwichtsbalk. 
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beweging effectief uit te voeren (bewegings- 
en houdingsvoorstelling).
 
15 De leerling kent zijn voorkeurhand en -
voet en gebruikt deze ook efficiënt.  
(ET LO Lich. opv. 1.4) 

Bij werpen, slaan, afstoten, trappen en ba-
lanceren. 

16 De leerling toont in het bewegen dat hij 
de opbouw van het lichaam aanvoelt en kent 
en dat hij intuïtief rekening houdt met de li-
chaamsopbouw en met lichaamsgrenzen en 
–verhoudingen. (OD KO Lich. opv. 1.14) 

Onder een lage hindernis kruipen zonder 
deze aan te raken. 
De handen plaatsen en het hoofd buigen al-
vorens te tuimelen. 
Experimenteren met de eigen spanwijdte bij 
het overschrijden van een hindernis. 

17 De leerling kan zelf actief omgaan met 
wijzigingen in de lichaamshouding rekening 
houdend met de omgeving.  
(OD KO Lich. opv. 1.15) 

Uittesten in welke bewegingssituaties ze 
kunnen staan, zitten, liggen, ... 
Experimenteren met omgekeerde houdingen 
zoals omgekeerd hangen, ... 

18 De leerling kent en gebruikt zijn voor-
keurzijde om te wenden en te draaien rond 
de lengteas. (ET LO Lich. opv. 1.5) 

Bij raddraaien en wendsprongen. 

19 De leerling toont in het bewegen een intu-
itief, maar ook een bewust kennen, aanvoe-
len, omgaan en rekening houden met de ei-
gen lichaamskenmerken, -mogelijkheden en 
-beperkingen. (*ET LO Lich. opv. 1.6) 

Bij partneroefeningen door het uitkiezen van 
een partner van gelijk motorisch kunnen of 
gelijke fysieke eigenschappen. 

 

Rustervaringen 

20 De leerling kan tot rustervaringen komen.
(OD KO Lich. opv. 1.16) 

Na een inspanning rustig enkele tellen blij-
ven liggen met gesloten ogen. 

 
 De leerling bouwt de intensiteit van een 
beweging bewust af. 

Na een bewegingsactiviteit rustig uitlopen, 
tot stilstand komen en tenslotte tot de voor-
keurhouding voor rust. 

De leerling creëert een sfeer van rust en 
stilte en is in staat om deze sfeer over te 
nemen.

Meehelpen om het lokaal te verduisteren en 
zachte matten leggen om tot een sfeer van 
rust te komen. 

 De leerling ervaart het contrast tussen 
sterke spanning en ontspanning en is zich 
bewust van het gevoel van spanning en ont-
spanning. 

Een stijve plank, een lappenpop of smelten-
de sneeuw nabootsen. 

 De leerling benut de rustervaring om de 
eenheid binnen het lichaam aan te voelen en 
de lichaamsgevoeligheid (proprioceptie) te 
bevorderen.

Heel het lichaam aanvoelen bij het op de 
mat liggen. 

 
21 De leerling heeft in rust controle over 
ademhaling en spieren. (ET LO Lich. opv. 
1.7) 

Bewust controle krijgen op de verlenging van 
de uitademing. 

22 De leerling is bereid om een sfeer van 
rust te creëren. (*ET LO Lich. opv. 1.8) 

Genieten bij het bewegen in de vrije natuur 
van de rust en de stilte die ervan uitgaat en 
bereid zijn om die rust te bewaren. 

 

Ruimte- en tijdsfactoren 

 De leerling lokaliseert zichzelf, anderen en voorwerpen in de ruimte. 
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23 De leerling kan in de ruimte snel een af-
gesproken plaats terugvinden en er rekening 
mee houden. (OD KO Lich. opv. 1.17) 

Na een gegeven signaal vlug de eigen 
plaats terugvinden. 
In een tikspel teruglopen rekening houdend 
met aangeduide veilige zones. 

24 De leerling kan tijdens het bewegen re-
kening houden met plaatsaanduidingen.  
(OD KO Lich. opv. 1.18) 

Achter een lijn blijven staan bij het werpen 
naar een mikpunt met een pittenzakje. 

 
 De leerling plaatst zichzelf ten opzichte 
van objecten en personen

Achter een stoel, naast een andere leerling 
of in een hoepel gaan staan. 

 
25 De leerling kan tijdens het bewegen re-
kening houden met plaatsaanduidingen.  
(OD KO Lich. opv. 1.18) 

Achter een lijn blijven bij het werpen naar 
een mikpunt met een pittenzakje. 

 
 De leerling vormt samen met andere leer-
lingen een ruimtelijke vorm of opstelling

In een kring gaan staan, een rij vormen. 

 De leerling schat de afstand tussen twee 
punten goed in.

Van een plint springen en terwijl proberen te 
landen achter een krijtlijn. 

 De leerling houdt in bewegingssituaties rekening met de richting. 
 De leerling beweegt zichzelf of een voor-
werp in een bepaalde richting.

Naar de overkant van het lokaal lopen. 

 
26 De leerling kan handelend rekening hou-
den met een te overbruggen afstand.  
(OD KO Lich. opv. 1.19) 
 

Over een kleine greppel springen. 
Spontaan hulpmiddelen kiezen om een be-
paalde hoogte te bereiken. 
Van een plint springen en daarbij proberen 
te landen achter een krijtlijn. 

 
 De leerling houdt bij het bewegen rekening 
met de bewegingsrichting van voorwerpen of 
personen. 

Een bal vangen die wordt toegerold. 

 De leerling verandert snel van richting. Zigzag lopen en snel heen en teruglopen. 
 
27 De leerling kan in eenvoudige bewe-
gings- en spelsituaties de meest efficiënte 
bewegingsrichting kiezen.  
(OD KO Lich. opv. 1.20) 

Een tikker ontwijken. 
 
In bewegingssituaties experimenteren met 
achterwaarts springen of lopen. 

 
 De leerling gaat tijdens het bewegen ade-
quaat om met tijdsduur.

Zich verstoppen in de tijdspanne dat de be-
geleider tot 10 telt. 

 De leerling houdt in bewegingssituaties rekening met tempo. 
 De leerling versnelt of vertraagt zijn bewe-
gingstempo.

Eerst zo traag bewegen als een schildpad 
en vervolgens zo snel als een haas. 

 De leerling houdt zowel rekening met de 
te overbruggen afstand als met het bewe-
gingstempo van een voorwerp of persoon.

Tegelijkertijd vertrekken met een andere 
leerling die zich in de tegenoverliggende 
hoek van het lokaal bevindt en erin slagen 
om gelijktijdig met de andere in het midden 
aan te komen. 

 De leerling beweegt efficiënt onder tijds-
druk zowel bij grootmotorische als bij klein-
motorische activiteiten.

Er dikwijls in slagen om over en weer te lo-
pen binnen 1 minuut (shuttle-run), heel vlug 
zijn naam schrijven. 
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28 De leerling past de eigen beweging aan 
aan de snelheid en het tempo van bewe-
gende objecten, of aan de tijdsduur van au-
ditieve signalen. (OD KO Lich. opv. 1.21) 

Samen starten met een andere leerling en 
snel overlopen.  
Een weglopende leerling proberen te tikken.

29 De leerling past het eigen bewegingsrit-
me spontaan aan aan een eenvoudig opge-
legd ritme. (OD KO Lich. opv. 1.22) 

Naargelang het ritme van de muziek spon-
taan stappen, lopen of huppelen. 

30 De leerling zoekt zelf een uitvoerings-
volgorde in een bepaalde opstelling van toe-
stellen. (OD KO Lich. opv. 1.23) 

Zelf een weg bepalen binnen opgestelde 
hindernissen. 

31 De leerling kan twee of meer opeenvol-
gende hindernissen nemen.  
(OD KO Lich. opv. 1.24) 
 

Door een hoepel kruipen en vervolgens over 
een plint kruipen. 
Eerst over een eerste toversnoer kruipen en 
vervolgens onder een tweede toversnoer 
door. 

32 De leerling kan doelgericht een beweging 
onderbreken en laten opvolgen door een 
andere beweging. (OD KO Lich. opv. 1.25) 

Bij een spel snel stoppen bij het horen van 
een signaal en een afgesproken beweging 
snel uitvoeren. 

 

Grootmotorische vaardigheden en acties in gevarieerde situaties 

Grootmotorische basisbewegingen 

33 De leerling toont een toenemende bedre-
venheid in basisbewegingen met betrekking 
tot de kind-eigen bewegingscultuur.  
(OD KO Lich. opv. 1.26) 

Lopen, kruipen, klauteren, balanceren, wer-
pen, vangen, huppelen, zwaaien, duwen, 
trekken, heffen, dragen... 

34 De leerling toont actieve bewegingspo-
gingen om de eigen behendigheidsgrens 
volgens eigen aanvoelen te verleggen.  
(OD KO Lich. opv. 1.27) 

Naargelang de vertrouwdheid met de bewe-
gingssituatie zelf nieuwe bewegingsvariaties 
bedenken. 

 

Variante vormen van basisbewegingen 

 De leerling vangt op verschillende manie-
ren diverse materialen.

Met één of twee handen vangen, een stok of 
een bal vangen. 

 
35 De leerling kan balanceren op de grond 
en over diverse soorten toestellen.  
(ET LO Lich. opv. 1.9) 

Zich in verschillende richtingen bewegen en 
op verschillende wijzen voortbewegen op 
een evenwichtsbank, evenwichtsbalk met of 
zonder hindernissen. 

36 De leerling kan in omgekeerde houding 
hangen of steunen. (ET LO Lich. opv. 1.10) 

Omgekeerde hang, kruiwagen, handen-
stand. 

37 De leerling kan vrije sprongen en steun-
sprongen uitvoeren. (ET LO Lich. opv. 1.11)

Huppelsprongen, loopsprongen, hinken, 
stijgsprongen als basissprongen voor spron-
gen met afstoot op één voet. 

38 De leerling kan verschillende vormen van 
rollen uitvoeren. (ET LO Lich. opv. 1.12) 

Rollen van hoog naar laag, horizontaal en 
van laag naar hoog. 

39 De leerling kan aan een toestel draaibe-
wegingen rond de breedte-as uitvoeren.  
(ET LO Lich. opv. 1.13) 

Tussen de armen doordraaien tussen twee 
klimtouwen. 

40 De leerling kan diverse klimtoestellen op-
klimmen en er veilig van afdalen.  
(ET LO Lich. opv. 1.14) 

Klimmen op een touwladder, klimtouw, 
sportraam, een speeltuig. 

41 De leerling kan zijn loopstijl en –tempo Bij sprinten, uithoudingslopen, aanlopen. 
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aanpassen aan de afstand.  
(ET LO Lich. opv. 1.15) 
42 De leerling kan op verschillende manie-
ren en met diverse tuigen werpen.  
(ET LO Lich. opv. 1.16) 

Met een tennisbal, softbal, medecin-ball, be-
zemsteel, rubberen ring, een sneeuwbal, 
papieren vliegers, kleine steentjes. 

 

Ritmisch en expressief bewegen 

43 De leerling kan bewegingsvormen uitvoe-
ren op een opgelegd ritme.  
(ET LO Lich. opv. 1.21) 

Gaan, lopen, springen, huppelen en galop-
passen synchroniseren op een opgelegd rit-
me. 

44 De leerling kan een danscombinatie (een 
aantal bewegingspatronen achter elkaar) 
onthouden en ze zonder aanwijzingen uit-
voeren. (ET LO Lich. opv. 1.22) 

Zich de opeenvolgende bewegingen herin-
neren van een kinderdansje of eenvoudige 
volksdans en ze zelfstandig uitvoeren op het 
ritme van de muziek. 

 

Bewegen in verschillende milieus 

45 De leerling beweegt op een aangepaste 
manier in de vrije natuur.  
(ET LO Lich. opv. 1.23) 

Bewegen in zand, gras, sneeuw. 

46 De leerling beweegt ongeremd en spe-
lend in het water. (ET LO Lich. opv. 1.24) 

De waterweerstand aanvoelen en benutten 
om een medeleerling in te halen en aan te 
tikken. 

47 De leerling voelt zich veilig in het water en kan zwemmen. (ET LO Lich. opv. 1.25) 

 

Kleinmotorische vaardigheden in gevarieerde situaties 

 
 Als voorwaarde voor het ontwikkelen van 
adequate kleinmotorische handvaardigheid 
bezit de leerling een correcte lichaamshou-
ding en -tonus en differentiatie in de bewe-
ging van de bovenste ledematen.  

Soepel bewegen van schouders, ellebogen, 
polsen en vingers. 

 
48 De leerling toont een toenemende bedre-
venheid in het functioneel aanwenden van 
kleinmotorische vaardigheden.  
(OD KO Lich. opv. 1.28) 

Op een lijn knippen, bladzijden van een boek 
omdraaien, kleine voorwerpen bij elkaar zoe-
ken, ... 

 
49 De leerling kan kleinmotorische vaardig-
heden in verschillende situaties voldoende 
nauwkeurig gedoseerd en ontspannen uit-
voeren. (ET LO Lich. opv. 1.26)  
OD KO Lich. opv. 1.29) 

Bij het tekenen, kleuren, knippen, schilderen, 
scheuren, rijgen, boetseren, plooien, naaien, 
breien, haken, timmeren, schrijven. 

 
50 De leerling kan de functionele grepen ge-
bruiken voor het hanteren van voorwerpen. 
(OD KO Lich. opv. 1.30) 

De functionele grepen gebruiken voor het 
hanteren van potloden, scharen, ritssluitin-
gen, (druk)knopen, sloten, ... 

 
51 De leerling kan de functionele grepen ge-
differentieerd gebruiken voor het hanteren 
van voorwerpen. (ET LO Lich. opv. 1.27)  

De functionele grepen gebruiken voor het 
hanteren van potloden, scharen, ritssluitin-
gen, (druk)knopen, sloten, schroevendraaier, 
zaag, hamer, tafeltennispallet, badmintonra-
ket, frisbee, jojo, diabolo en voorwerpen bij 
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allerlei volksspelen. 
 

Zelfstandig en bewust functioneren in bewegingssituaties 

Sensorische prikkels 

52 De leerling kan gerichte aandacht op-
brengen voor verschillende sensorische 
prikkels en deze rustig laten inwerken.  
(OD KO Lich. opv. 1.39) 

Met gesloten ogen horen uit welke richting 
een geluid komt.  

 
 De leerling concentreert zich voldoende 
lang op de relevante prikkel(s).

Bij het dansen op het ritme van de muziek, 
zich concentreren van het begin tot het ein-
de van het lied. 

 
53 De leerling kan onder verschillende sen-
sorische prikkels die gelijktijdig worden 
waargenomen de relevante prikkel selecte-
ren. (ET LO Lich. opv. 1.33) 

Het fluitsignaal horen waardoor het spel 
wordt stilgelegd. 

 

Handelend omgaan met betekenisinhouden van bewegingssituaties 

54 De leerling toont in het handelend om-
gaan met betekenisinhouden een toene-
mend begrijpen, toepassen en verwoorden 
van: 
 
 spelideeën van kinderspelen; 
 lichaams-, bewegings-, ruimte- en 

tijdsbegrippen, facetten van fysische 
kennis; 

 voorstellingen (fantasie); 
 symbolen en hun interpretatie, begrip-

pen. 
(OD KO Lich. opv. 1.33) 

Begrijpt de betekenis van weglopen voor 
een tikker, zich verstoppen, om beurt een 
beweging uitvoeren, ...  
De beweging van een andere leerling obser-
veren en zeggen wat er goed of fout is.  
Een afstand meten door af te stappen. 
'Groot' en 'klein' ervaren door het exploreren 
van verschillende hoogtes. 
Zelf een beweging bedenken bij een bepaald 
fantasiebeeld. 
Een pijl volgen in een bewegingsomloop. 
Het aantal geraakte kegels bij het rollen met 
een bal tellen. 

 

Bewegingsantwoorden 

 De leerling begrijpt de inhoud van een 
eenvoudige verbale opdracht en voert deze 
correct uit

Via de reactie tonen dat de opdracht "buig je 
knie" begrepen is. 

 De leerling analyseert een motorische op-
dracht om tot een correct bewegingsant-
woord te komen.

Bij de opdracht "spring over een bank", we-
ten dat dit inhoudt: achtereenvolgens aanlo-
pen, afstoten, springen en landen om veilig 
over de bank te geraken. 

 
55 De leerling kan een gepast bewegings-
antwoord geven op eenvoudige speltaken, 
bewegingsopdrachten, afspraken en regels. 
(OD KO Lich. opv. 1.32) 

Bij een tikspel weten wat er gebeurt als hij 
aangetikt worden. 

 

 

Opeenvolgende handelingen 

 
 De leerling voert een eenvoudige bewe-
ging enkele keren na elkaar uit.

Enkele malen na elkaar springen, enkele ke-
ren na elkaar kloppen op een trommel. 
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 De leerling onderbreekt doelgericht een 
beweging en laat ze opvolgen door een an-
dere beweging.

Bij een spel snel stoppen bij het horen van 
een signaal en snel een afgesproken bewe-
ging uitvoeren. 

 

56 De leerling kan een eenvoudige reeks 
van opeenvolgende handelingen uitvoeren 
binnen bewegingsactiviteiten. (OD KO Lich. 
opv. 1.31) 
 

De afgesproken volgorde van opdrachten in 
een parcours correct uitvoeren. 
Van een dans de opeenvolgende bewegin-
gen herinneren en zelfstandig uitvoeren. 

 
 De leerling zoekt zelf een uitvoeringsvolg-
orde in een bepaalde opstelling van toestel-
len.

Zich zelf een weg bepalen binnen opgestel-
de hindernissen. 

 

Oplossen van bewegingsproblemen 

57 De leerling kan geconcentreerd bezig zijn 
met een bewegingstaak of –probleem. (*ET 
LO Lich. opv. 1.28) (OD KO Lich. opv. 1.34)

Van op enkele meters afstand proberen om 
een bal door een smal poortje te rollen en dit 
blijven herhalen tot het lukt. 

 
58 De leerling toont belangstelling voor aan-
gereikte oplossingsstrategieën.  
(OD KO Lich. opv. 1.35) 

Op eigen initiatief toekijken hoe een ander 
kind een beweging uitvoert en dit  proberen 
na te doen. 

59 De leerling toont pogingen tot verwoor-
den van gestelde acties.  
(OD KO Lich. opv. 1.36) 

Tijdens het vrije spel aan een ander kind uit-
leggen hoe hij een beweging moet uitvoeren.

60 De leerling kan creatief verschillende op-
lossingen voorstellen.  
(OD KO Lich. opv. 1.37) 

 

Tonen op welke manier met een pittenzak 
kan geworpen worden. 
Tonen hoe op verschillende manieren een 
hindernis kan genomen worden. 

61 De leerling zoekt zelfstandig en op een 
creatieve manier naar een oplossing voor 
een bewegings- of spelprobleem.  
(ET LO Lich. opv. 1.29) 

Op een stoel staan om iets van de kast te 
nemen. 

62 De leerling kan zelfstandig materiaal kie-
zen en opstellen. (ET LO Lich. opv. 1.30) 

Volgens een bordplan of zelfstandig een cir-
cuit opstellen. 

63 De leerling kan geleerde bewegingsprin-
cipes toepassen in andere bewegingssitua-
ties. (OD KO Lich. opv. 1.38) 

Na het ontdekken van de mogelijkheid om te 
tuimelen aan een stang deze vaardigheid 
ook uitproberen aan andere geschikte toe-
stellen. 

64 De leerling is in staat gekende oefen- en 
spelvormen zelfstandig op te starten en in 
gang te houden. (ET LO Lich. opv. 1.31) 

In kleine groepen spelen en zo nodig kleine 
conflicten regelen. 

65 De leerling is bereid zichzelf vragen te 
stellen over zijn aanpak voor, tijdens en na 
het oplossen van een bewegingsprobleem 
en wil op basis hiervan zijn aanpak 
(bij)sturen. (*ET LO Lich. opv. 1.32) 

Spontaan vertellen welke strategie gebruikt 
werd om een hoge hindernis te overschrij-
den. 

 

Spel en sportspel 

 
 De leerling gaat adequaat om met verlies.Het spel niet afbreken bij verliezen en ook 

niet agressief worden. 
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66 De leerling beheerst fundamentele bewe-
gingsvaardigheden die nodig zijn om een 
eenvoudig bewegingsspel zinvol te kunnen 
spelen in eenvoudige sport- en spelsituaties. 
(ET LO Lich. opv. 1.17) 

Een doelpunt maken met een bovenhandse 
worp, een bal drijven met een hockeystick, 
een pas geven in voetbal. 

67 De leerling kan eenvoudige spelideeën 
uitvoeren in eenvoudige bewegingsspelen. 
(ET LO Lich. opv. 1.18) 

Doelpunten maken en verhinderen. 

68 De leerling kan zich inleven in een spel 
en kan hierbij verschillende rollen waarne-
men. (ET LO Lich. opv. 1.19) 

Als doelman, verdediger, kapitein, scheids-
rechter, helper, aanvaller. 

69 De leerling kent elementaire tactische 
principes, past ze toe in verwante spelen en 
kan een eenvoudig tactisch plannetje af-
spreken en uitvoeren. (ET LO Lich. opv. 
1.20) 

Weten dat men tussen de bal en het doel 
moet verdedigen in doelspelen en dit princi-
pe toepassen in vormen van voetbal en 
handbal. 

70 De leerling past de afgesproken spelre-
gels toe en aanvaardt de sancties bij over-
tredingen. (ET LO Lich. opv. 1.20bis) 

De spelregels bij het knikkeren toepassen. 

 

Beweging als expressie- en communicatiemiddel 

 De leerling wendt lichaamstaal aan als 
expressiemiddel. Hij drukt via zijn bewegin-
gen zijn gevoelens, innerlijke gesteldheid, 
gedachten of indrukken uit.

Emoties uitdrukken via bewegingen en ge-
zichtsmimiek. 

 De leerling gebruikt lichaamstaal als 
communicatiemiddel. Hij geeft via zijn bewe-
gingen een verstaanbare boodschap.

Een vuist maken naar iemand, iemand knuf-
felen, vinger opsteken, naar een voorwerp 
wijzen om het te krijgen. 

 
71 De leerling toont in zijn vrije spel en in ge-
leide opdrachten een spontaan aanwenden 
van beweging als expressie- en communica-
tiemiddel. (OD KO Lich. opv. 1.40) 

De bewegingen van een figuur nabootsen tij-
dens het rollenspel. 

 

5.3.2 Gezonde en veilige levensstijl 

Fitheid 

72 De leerling behoudt de natuurlijke vitaliteit 
en bereidheid om fysieke inspanningen te 
leveren. (OD KO Lich. opv. 2.1) 

Spontaan door de speelruimte lopen en 
springen, spelen met de bal, achter elkaar 
lopen… 

73 De leerling behoudt zijn natuurlijke lenig-
heid. (OD KO Lich. opv. 2.5) 

Met de vingers aan de tenen komen met ge-
strekte benen. 

74 De leerling kan in diverse spelsituaties de 
nodige kracht tonen om het eigen lichaams-
gewicht en aangepast spelmateriaal te ver-
plaatsen en te dragen.  
(OD KO Lich. opv. 2.6) 

In diverse spelsituaties hangen en zwaaien, 
trekken en duwen, ... 
 

75 De leerling kan een fysieke inspanning 
een tijdlang volhouden.  
(OD KO Lich. opv. 2.7) 

Op eigen initiatief, met een hoge bewegings-
intensiteit een bepaalde vaardigheid herha-
len. 

76 De leerling kan eenvoudige verplaat-
singsvormen op snelheid uitvoeren.  
(OD KO Lich. opv. 2.8) 

Op snelheid lopen. 
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77 De leerling herkent effecten van fysieke 
activiteit op het eigen lichaam en kan dat op 
zijn manier verwoorden.  
(OD KO Lich. opv. 2.9) 

Bij inspanning lichaamsgewaarwordingen als 
'zweten, snel ademen, een verhoogde hart-
slag' vaststellen. 

78 De leerling ontwikkelt een correcte li-
chaamshouding. (OD KO Lich. opv. 2.4) 

Goed rechtop zitten op een stoel. 

79 De leerling heeft noties over eigen consti-
tutie en ontwikkelt een correcte lichaams-
houding. (*ET LO Lich. opv. 2.1) 

De leerling verwerft een goede zit-, sta en 
schrijfhouding.  
Verbetert actief zijn houding. 

80 De leerling ontwikkelt uithouding, kracht, 
lenigheid, snelheid en spierspanning om de 
motorische competenties te bereiken.  
(*ET LO Lich. opv. 2.2) 

Over voldoende uithouding beschikken om 
aan activiteiten met hoge intensiteit deel te 
nemen. 

81 De leerling beleeft zichtbaar plezier en 
voldoening aan fysieke inspanningen en 
kent ook het langetermijneffect ervan.  
(*ET LO Lich. opv. 2.3) 

Met plezier blijven meedoen aan een activi-
teit die inspanning vraagt. 

82 De leerling kent het belang van opwar-
ming voor en tot rust komen na fysieke acti-
viteiten. (ET LO Lich. opv. 2.4) 

Weten dat opwarming letsels en krampen 
kan voorkomen. 

83 De leerling kent de mogelijke vormen van 
rollend en glijdend materiaal en weet er vei-
lig mee om te gaan. (ET LO Lich. opv. 2.5) 

Voorbeelden van rollend materiaal: een 
driewieler, autoped, fiets, skate-board, rol-
schaatsen of zelfgemaakt materiaal. 
Voorbeelden van glijdend materiaal: schaat-
sen, een slede of zelfgemaakt materiaal. 

 

Voeding en hygiëne 

84 De leerling ontwikkelt een goede hygiëni-
sche gewoonte en weet dat hij schoeisel en 
kledij moet aanpassen aan de omstandighe-
den. (OD KO Lich. opv. 2.9) 

Gympantoffels aandoen bij een bewegings-
activiteit. 
Zich warm aankleden na een fysieke in-
spanning. 



 De leerling kent de basisregels voor een 
gezonde voeding en begrijpt het belang van 
gewichtscontrole.

Zijn optimaal gewicht kennen. 

 

Verantwoord en veilig bewegen 

 De leerling beheerst zijn impulsiviteit. Hij 
denkt na over de mogelijke gevolgen van 
zijn daden, vooraleer hij tot actie overgaat.

Geen gevaarlijke kunsten uithalen, niet roe-
keloos zijn bij het skate-boarden, niet van 
een te grote hoogte naar beneden springen.
 

 De leerling beweegt zich veilig in het ver-
keer.

Veilig fietsen in het verkeer: een helm dra-
gen, zich aan het verkeersreglement hou-
den. 

 De leerling signaleert aan anderen dat hij 
zichzelf bezeerd heeft, zich niet goed voelt 
of ziek is.

Vertelt dat hij op zijn knie is gevallen. 

 De leerling herkent hulpbehoevende situa-
ties.

Niet in paniek weglopen bij een ongeval, 
maar proberen om hulp te halen. 

 De leerling kent elementaire middelen 
voor eerste hulp bij sportongevallen en han-
teert ze.

Een verbrande vinger onmiddellijk in koud 
water houden. 
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85 De leerling leeft veiligheidsafspraken na. 
(ET LO Lich. opv. 1.2) 

Landings- en valtechnieken toepassen. 
Veilige draag- en heftechnieken gebruiken. 

86 De leerling kent de gevaren en risico's 
van bewegingssituaties en kan deze inschat-
ten en signaleren. (ET LO Lich. opv. 1.3) 

Een landingsmat leggen bij dieptesprongen 
van hoge kasten. 
Het gevaar inzien van spelen op stoep en 
straat.  

 

5.3.3 Zelfconcept en sociaal functioneren 

Zelfconcept 

Positieve bewegingsgezindheid 

87 De leerling neemt zelf initiatief om groot-
motorisch te bewegen.  
(OD KO Lich. opv. 2.2) 

Tijdens een vrij spelmoment neemt de leer-
ling  een andere leerling  bij de hand om 
samen te lopen, te springen, te stoeien, ... 

88 De leerling beleeft zichtbaar plezier aan 
fysieke inspanningen.  
(OD KO Lich. opv. 2.3) 

Met plezier meedoen aan een activiteit die 
inspanning vraagt. 

 
 De leerling leeft zich uit in spel en bewe-
ging en vindt er plezier in.

Lachen bij het experimenteren met scha-
duwfiguren. 

 
89 De leerling toont een intrinsieke belang-
stelling om diverse nieuwe bewegingssitua-
ties te verkennen. (OD KO Lich. opv. 3.1) 

Spontaan nieuw bewegingsmateriaal ver-
kennen, ... 

90 De leerling kan speels bezig zijn met de 
eigen beweging en lichamelijkheid.  
(OD KO Lich. opv. 3.2) 

Spontaan lichaamscontact zoeken met an-
deren, spontaan mee bewegen, ... 

91 De leerling is bereid een opdracht vol te 
houden en af te werken.  
(*ET LO Lich. opv. 3.1) 

Het aantal afgesproken oefenbeurten uitvoe-
ren, ook al gaat het niet zo goed. 

 

Positief en realistisch zelfbeeld 

92 De leerling toont in het experimenteerge-
drag dat hij de eigen mogelijkheden en be-
grenzingen aanvoelt. (OD KO Lich. opv. 3.3)

Zelf weten hoe hoog hij kan klimmen om 
zonder hulp weer van het toestel te komen. 



 De leerling heeft voldoende zelfvertrou-
wen en durf om zich te bewegen in allerlei 
bewegingssituaties.

Over een bok durven springen, rolschaat-
sen, van een glijbaan schuiven... 

 De leerling streeft ernaar zijn motorische 
en lichamelijke capaciteiten maximaal te ont-
plooien.

Een goede voetballer speelt deze sport vaak 
tijdens de speeltijd of andere vrije momenten 
om zich daarin verder te bekwamen. 

 De leerling beoordeelt zijn bewegingspres-
taties door deze te vergelijken met eigen 
prestaties in het verleden (en niet door te 
vergelijken met wat anderen presteren).

Bij het lopen de eigen tijd vergelijken met 
zijn persoonlijke "recordtijd". 

 De leerling is trots op zijn bewegingspres-
taties en zijn inzet.

Trots zijn omdat er niet buiten de lijntjes is 
gekleurd. 

 De leerling aanvaardt zijn beperkingen en 
problemen op lichamelijk of motorisch vlak.

Aanvaarden dat je motorisch minder be-
gaafd bent. 

 De leerling probeert actief te werken aan Sterk gemotiveerd zijn om moeilijkheden met 
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zijn zwakke punten. de schrijfmotoriek aan te pakken via extra 
oefeningen. 

 
93 De leerling toont een rustige aanwezig-
heid in het eigen lichaam, voelt de eigen 
grenzen en toont een vertrouwdheid met de 
eigenheid van het lichaam.  
(OD KO Lich. opv. 3.4) 

Ongestoord, op eigen tempo en met de no-
dige concentratie een nieuw toestel verken-
nen. 

 

Zich motorisch en emotioneel op een aanvaardbare wijze uiten 

94 De leerling toont in diverse bewegingssi-
tuaties een variatie aan innerlijk beleven. 
(OD KO Lich. opv. 3.5) 

Joelen, opspringen, ... 

95 De leerling toont een persoonlijke stijl in 
spontane expressie. (OD KO Lich. opv. 3.6) 

Toont hoe een beweging inspanning kost, 
plezier verschaft, ... 

96 De leerling durft de eigen bewegingsvor-
men en behendigheden tonen.  
(OD KO Lich. opv. 3.7) 

Spontaan de eigen behendigheid laten zien.

97 De leerling kan zich emotioneel uiten bin-
nen aanvaardbare grenzen.  
(OD KO Lich. opv. 3.8) 

Zijn enthousiasme tonen zonder hierbij 
voorwerpen stuk te maken. 

98 De leerling toont spontaneïteit, expressi-
viteit en echtheid op een sociaal aanvaarde 
wijze. (*ET LO Lich. opv. 3.5) 

Enthousiasme uiten zonder hierbij voorwer-
pen stuk te maken of de tegenpartij te klei-
neren. 

99 De leerling ziet ongecontroleerde en on-
gewenste uitingen bij zichzelf in en zet ze 
recht. (*ET LO Lich. opv. 3.6). 

Zich excuseren na een boze of een onbe-
leefde reactie. 

 

Sociaal functioneren 

Respect en waardering voor anderen 

100 De leerling kan in bewegingssituaties 
respectvol rekening houden met de veilig-
heid en de vermogens van andere leerlingen 
en past zijn handelingen aan.  
(OD KO Lich. opv. 3.9) 

Beurt afwachten, tragere klasgenoten niet 
van een toestel duwen, anderen geen pijn 
doen. 

 
 De leerling is bereid tot medewerking en 
samenwerking met alle medeleerlingen zon-
der onderscheid van geslacht of etnische ori-
gine.

Zich blijven inzetten onafhankelijk van de 
ploegsamenstelling. 

 De leerling geeft anderen ruimte om te 
spelen zodat iedereen zinvol kan deelnemen 
aan een spel.

Een pas geven aan een zwakkere leerling. 

 
101 De leerling kan zijn eigen inspanning en 
die van anderen inschatten en waarderen. 
(*ET LO Lich. Opv. 3.2) 

De inzet en de prestaties waarderen van 
motorisch minder begaafde leerlingen. 

102 De leerling neemt deel aan bewegings-
activiteiten in een geest van fair-play. (*ET 
LO Lich. Opv. 3.3). 

Elkaar feliciteren na een spel, een score cor-
rect bijhouden, regels eerlijk toepassen, een 
doelpoging op een toelaatbare manier ver-
hinderen, de scheidsrechter bedanken na af-
loop van de match. 
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103 De leerling kent de mogelijkheden om 
buiten de les lichamelijke opvoeding een 
voorkeursport te beoefenen. 
(ET LO Lich. Opv. 3.4) 

Sportclubs in de omgeving. 

 

Respect voor materiaal en kleding 

104 De leerling kan aangepast materiaal uit-
halen en weer opbergen op de afgesproken 
plaats. (OD KO Lich. opv. 3.10) 

Het materiaal op de voorziene plaats leggen.



 De leerling draagt zorg voor zijn kleding.Kleding netjes ophangen, zwempak wegber-
gen in de zwemzak. 

 

105 De leerling kan bewegingsmateriaal op 
de geëigende manier gebruiken.  
(ET LO Lich. opv. 3.7) 
(OD KO Lich. opv. 3.11) 

Niet voetballen met een medecin-ball of een 
bowlingbal. 
Materiaal zorgvuldig opbergen. 

 

Afspraken in groepsgebonden bewegingsactiviteiten 

106 De leerling kan binnen een eenvoudige 
spelvorm één tot twee spelregels opvolgen. 
(OD KO Lich. opv. 3.12) 

Rekening houden met een afspraak rond het 
start- en eindsignaal. 
Een beurt wachten wanneer hij aangetikt is. 

107 De leerling gaat spontaan over tot het 
maken van eenvoudige afspraken binnen 
het functioneren in subgroepjes.  
(OD KO Lich. opv. 3.13) 

Tijdens het vrije spel aan een speeltuig een 
afspraak maken rond de gekozen bewe-
gingsvorm. 
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6Muzische vorming 

6.1 Inleiding  
 
Volgens het decreet van 18 januari 2002 gelden voor het leergebied muzische vorming in 
het onderwijstype 8 de ontwikkelingsdoelen en de eindtermen van het gewoon basison-
derwijs als ontwikkelingsdoelen. Voor dit leergebied zijn voor het type 8-onderwijs geen 
bijkomende ontwikkelingsdoelen geformuleerd.  
 
Dit hoofdstuk legt bij de kerngedachten de focus op het belang van 'muzische vorming' 
voor leerlingen met ernstige leerstoornissen. Bij de opsomming van de ontwikkelingsdoe-
len zijn de decretale doelen die gelden voor het onderwijstype 8, met name de ontwikke-
lingsdoelen van het kleuteronderwijs en de eindtermen van het lager onderwijs geïnte-
greerd. Daarnaast werden nog een aantal opstapjes geformuleerd.  
 
Omwille van de transparantie krijgt elk set decretale doelen een eigen kleur en krijgt elke 
doel een code die verwijst naar de bron. De volgende opmaakkenmerken worden gehan-
teerd: 
 De ontwikkelingsdoelen van het leergebied 'muzische vorming' van het kleuteron-

derwijs krijgen een gele kleur. (code: OD KO Muz. Vorm XX) 
 De eindtermen 'muzische vorming' van het lager onderwijs krijgen een blauwe kleur. 

(code: ET LO Muz. Vorm. XX) 
 De opstapjes krijgen een groene kleur en worden aangeduid met een .  
 XX: nummering volgens het BVR 27 mei 1997 
 
Een verdieping van de kerngedachten is te vinden in de informatiemap over de ontwikke-
lingsdoelen en de eindtermen van het gewoon onderwijs op pagina 28 en volgende en op 
pagina 68 en volgende of via deze linken: 
 http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/413.pdf#page=15 
 http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/413.pdf#page=35  
 

6.2 Kerngedachten 
 

6.2.1 Algemeen 
 
Kinderen kunnen door hun eigen beleving, hun nieuwsgierigheid en hun fantasie de com-
ponenten van de muzische vorming ontdekken en ze overdragen op andere toepassings-
gebieden. Ze ontdekken hoe de wereld in elkaar zit en ontwikkelen een intrinsieke motiva-
tie om op hun omgeving te reageren. 
 
De problemen waarmee leerlingen met leerstoornissen kampen kunnen de ontwikkeling 
op het gebied van het muzisch handelen belemmeren of vertragen. Daar waar andere kin-
deren nieuwsgierig zijn, zijn veel kinderen met leerstoornissen minder geneigd tot explora-
tie en zelfontdekkend leren. Muzische activiteiten bieden hen de kans om hun omgeving 
en zichzelf beter te leren kennen op een plezierige manier. Immers, in muzische activitei-
ten wordt een leerproces op gang gebracht waarin doelstellingen voor verschillende facet-
ten van de persoonlijkheidsontwikkeling kunnen nagestreefd en verwezenlijkt worden. Ex-
pressie, muzisch handelen en kunst kunnen bij kinderen met leerstoornissen een belang-
rijke aanvulling betekenen. 
 
Hoewel het muzische in principe ondeelbaar is en als een geheel vervat zit in het ontwik-
kelingsproces, worden de ontwikkelingsdoelen ingedeeld in een aantal verschillende do-
meinen. Indien nodig worden de ontwikkelingsdoelen per domein nog aangevuld met op-
stapjes en voorbeelden. Dit maakt het mogelijk om tegemoet de komen aan de specifieke 
problematiek en mogelijkheden van kinderen met leerstoornissen. 
 

http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/413.pdf#page=15
http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/413.pdf#page=35
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6.2.2 Domein beeld 
 
De ontwikkelingsdoelen in het domein ‘Beeld’ duiden op de beeldende signalen in de om-
geving van de leerling en in de kunstzinnige wereld. Bij beeldende expressie maken we 
gebruik van beeldaspecten om zintuiglijke impressies en gevoelens vorm te geven en om 
te communiceren. Beeldtaal vereist dat kinderen bewuster waarnemen en dat ze de mo-
gelijkheden en eigenschappen van materialen en gereedschappen ontdekken. Zij inter-
preteren en evalueren deze nieuwe beelden. Zo verwerven ze inzicht in beeldende pro-
cessen, materialen en technieken en worden ze gestimuleerd om hun eigen beeldtaal te 
toetsen aan het werk van vormgevers en kunstenaars. 
 

6.2.3 Domein muziek 
 
Het domein ‘Muziek’ verwijst naar het muzikale in de wereld en de muzikale beleving. De 
kinderen krijgen kansen om muzikaal actief deel te nemen aan het maken, het beluiste-
ren, het reageren op en het zelf samenstellen van klanken en geluiden. Zo kunnen ze hun 
bekwaamheden muzikaal verwezenlijken. Essentieel is dat kinderen genieten van het ex-
perimenteren met klank en geluid en dat ze er niet voor terugschrikken om de nodige 
vaardigheden te verwerven. Ze toetsen hun eigen uitingen aan de uitingen van de culture-
le wereld van de muziek. 
 

6.2.4 Domein drama 
 
Het domein ‘drama’ legt accenten op de wereld van het symbolisch spel en van de drama-
tische spelvormen en podiumkunsten. Drama betekent met woord en beweging inpikken 
op en nabootsen van de werkelijkheid. De kinderen krijgen kansen om vanuit een natuur-
lijk proces ideeën en gevoelens over te brengen met expressie van de stem, het gebaar 
en de beweging in reële of verzonnen situaties. Daardoor ontwikkelen zij vaardigheden en 
technieken om zich maximaal te uiten. Zij toetsen hun uitingen aan de reële wereld van 
drama, toneel, voordracht, film en poppentheater. 
 

6.2.5 Domein beweging 
 
Het domein ‘beweging’ opent de weg naar de wereld van de dans en van de lichaamstaal 
en van het beheerst muzisch bewegen. Bij bewegingsexpressie wordt creatief omgegaan 
met lichaam, kracht, tijd en ruimte. Om hun bewegingsmogelijkheden te ontwikkelen leren 
leerlingen de mogelijkheden van hun lichaam ervaren en beleven. Belangrijk is ook dat de 
kinderen met inzicht de expressieve waarde van dans en beweging toepassen met de ei-
gen lichaamstaal. Bovendien leren ze de eigen bewegingsexpressie te vergelijken met de 
wereld van beweging, dans en ballet. 
 

6.2.6 Domein media 
 
Het domein ‘media’ wijst op de audiovisuele boodschappen in de omgeving van de leer-
ling en in de mediawereld. Audiovisuele vormgeving en –expressie is het exploreren en 
experimenteren met beeld en geluid om zo gevoelens, ervaringen en gedachten vorm te 
kunnen geven en aan anderen kenbaar te maken. Media zijn alle communicatiemiddelen 
die gebruikt worden om boodschappen in de vorm van geluiden en beelden over te bren-
gen. Ook de computer is een communicatiemiddel. Aandacht voor massamedia is essen-
tieel in het buitengewoon onderwijs. Via massamedia wordt zowel informatie als waarden 
en normen overgedragen. De media leveren vaak een gekleurd of onvolledig beeld van 
de werkelijkheid. Kinderen moeten beseffen dat de maatschappij beeld en klank niet al-
leen voor cultuur en kunst gebruikt. Ze moeten daarom leren om audiovisuele bood-
schappen te controleren, te evalueren en er een eigen standpunt over in te nemen. Daar-
door leren ze meer alert omgaan met de media en laten ze zich minder manipuleren. 
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6.2.7  Attitudes 
 
Door actief muzisch handelen verwerven de kinderen niet enkel de elementaire kennis, 
inzichten, vaardigheden, maar vooral de nodige attitudes voor het bekijken, beluisteren, 
interpreteren, ontwerpen en maken van het kunstzinnige. Deze attitudes zijn uiteraard 
geen specifiek expressiedomein maar gelden wel voor alle uitdrukkingsvormen. Voor kin-
deren met leerstoornissen verdienen deze attitudes extra aandacht. Groeien in muzisch 
zijn is immers een doorlopend proces waarbij exploreren, experimenteren en zich creatief 
uiten aan de basis liggen van muzische activiteiten en kunstzinnige producten. 
 

6.3 Ontwikkelingsdoelen muzische vorming 
 

6.3.1 Beeld 
 
1 De leerling kan visuele waarneming en 
beeldend geheugen versterken en vergroten 
door beeldelementen te herkennen. (OD KO 
Muz. Vorm. 1.1) 

Kijken naar prentenboeken, tv, kunstboeken, 
illustraties, pictogrammen, foto's, het bezoe-
ken van musea, wandelen door een winkel-
straat. 
In eigen woorden een schilderij beschrijven 
dat je in een museum gezien hebt. 

 
 De leerling onderscheidt verscheidene 
beeldaspecten (kleur, lijn, vorm, vlak, en rit-
me), en verwoordt de ontdekking van deze 
aspecten. 

Ontdekken van de veranderlijke kleuren van 
de seizoenen, vlakke muren en daken, de 
vorm van hoge gebouwen. 

 
2 De leerling kan door betasten en voelen 
(tactiel), door kijken en zien (visueel) im-
pressies opdoen, verwerken en erover pra-
ten. (ET LO Muz. Vorm. 1.2) 

Onderscheidt materialen door exploreren en 
experimenteren:  
 De eigenschappen van materiaalsoorten 

zoals karton, papier, textiel onderzoe-
ken, vergelijken en verwerken;  

 Ontdekken en ervaren van de expres-
sieve eigenschappen van allerlei mate-
riaal.  

Ontwikkelt materiaalgevoeligheid:  
 Materialen selecteren op basis van hun 

expressieve eigenschappen: wol, stof, 
karton, schuurpapier, hout, metaal….  

 Materialen selecteren op basis van de 
technische kenmerken: lijm om papier 
aan elkaar te hechten, nagels om plan-
ken vast te maken.  

 
3 De leerling kan materiaalgevoeligheid ont-
wikkelen door exploreren en experimenteren. 
(OD KO Muz. Vorm. 1.2) 

Een landelijk of stedelijk beeld bekleden met 
materialen. 

4 De leerling kan kleur, lijn, vlak, ritme, vorm 
en versiering onderscheiden en de ontdek-
king van beeldelementen verwoorden. (OD 
KO Muz. Vorm. 1.3) 
 

Een etalage bekijken en opvallende elemen-
ten verwoorden. 
Ontdekken van veranderlijke kleuren van de 
seizoenen, vlakke muren en daken, de vorm 
van hoge gebouwen, de versiering en recla-
me in het warenhuis. 

5 De leerling kan verschillende beeldende, Met planken, dekens, doeken, papier, karton, 
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technische middelen aanwenden en samen 
gebruiken om tot beeldend werk te komen. 
(OD KO Muz. Vorm. 1.4) 

op verschillende manieren een schuilplaats 
bouwen in de klas. 

 
 De leerling geeft informatie, verworven via 
gericht kijken of verbeelding, beeldend weer.
 

Een landschap ruimtelijk weergeven door 
met blokken je huis en tuin voor te stellen, 
de speelplaats te tekenen. 

 De leerling herkent de materialen en tech-
nieken die in een beeldend werk zijn ge-
bruikt.

Technieken herkennen: een pentekening, 
een collage, materialen herkennen: doek, 
gips, klei, verf, …. 

 
6 De leerling geeft tactiele, visuele impres-
sies, ervaringen, gevoelens en fantasieën op 
een beeldende manier weer. (ET LO Muz. 
Vorm. 1.6) 

Een persoonlijke ervaring beeldend weerge-
ven door te schilderen, te tekenen, te stem-
pelen of te boetseren, te timmeren, te bou-
wen, te fotograferen, een video te maken. 

7 De leerling kan beeldende problemen op-
lossen, technieken toepassen en gereed-
schappen en materialen hanteren om beel-
dend vorm te geven op een manier die hem 
voldoet. (ET LO Muz. Vorm. 1.5) 

Afvragen hoe en waarmee je beeldend zal 
werken. 
Door mengen bepaalde kleuren en kleurto-
nen bekomen. 
Door scheuren, zagen, plooien, snijden, bin-
den, vlechten, boren, problemen van schik-
king en compositie, licht en donker, contrast, 
vorm, evenwicht en stabiliteit oplossen. 

 
 De leerling werkt samen met anderen aan 
een beeldend werk.. 
 

Samen met anderen een huis of kamp ma-
ken, samen met anderen aan een groot 
schilderij werken, samen met anderen een 
affiche voor het schoolfeest ontwerpen 

 
8 De leerling kan impressies uiten in een per-
soonlijke, authentieke creatie en plezier 
scheppen in het zoeken en vinden.  
(OD KO Muz. Vorm. 1.5) 
 

De persoonlijke ervaring met een persoonlijke 
stijl beeldend weergeven door te schilderen, 
te tekenen, te stempelen of te boetseren, te 
timmeren, te bouwen, ... 

9 De leerling kan plezier en voldoening vin-
den in het beeldend vormgeven en genieten 
van wat beeldend is vormgegeven.  
(*ET LO Muz. Vorm. 1.4) 

Geconcentreerd werken aan het bouwen 
van een zandkasteel, het maken van een te-
kening voor papa. 
Eigen werk inkaderen, eigen werk ophan-
gen, trots een eigen creatie aan anderen to-
nen. 
Graag kijken naar mooie dingen, zoals mo-
de, meubels, tuinen, huizen, kunstwerken. 

10 De leerling kan beeldinformatie herken-
nen, begrijpen, interpreteren en er kritisch 
tegenover staan. (ET LO Muz. Vorm. 1.3) 

Etalages, tv, reclame en affiches begrijpen, 
kritisch benaderen. 
Zich voorstellen hoe een kunstenaar werkt. 

 
 De leerling bespreekt kritisch eigen werk 
en het beeldend werk van de anderen. 

Verwoorden wat hij goed en minder goed 
vindt aan zijn werk en onderzoeken welke 
oplossingen de anderen vonden om iets 
beeldend weer te geven. 

 
11 De leerling kan door middel van kunst- en 
beeldbeschouwing een persoonlijk waarde-
oordeel ontwikkelen over beelden en beel-
dende kunst van vroeger, van nu en van 

Graag deelnemen aan culturele activiteiten: 
toneel, filmvoorstelling, museumbezoek, be-
zoek aan een kunstena 
arsatelier, een tentoonstelling, culturele 
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verschillende culturen.  
(*ET LO Muz. Vorm. 1.1) 

wandelingen. 
Bij een museumbezoek zijn voorkeur ver-
woorden voor bepaalde werken. 

 

6.3.2 Muziek 

Muzikale impressies uit de geluidsomgeving 

12 De leerling kan klanken, geluiden, stilte en
stemmingen in beluisterde muziek ervaren en 
herkennen. (OD KO Muz. Vorm. 2.1) 
 

Geluiden vergelijken: luid/stil, scherp/dof, 
hoog/laag. 
Vrolijke, droevige en dreigende muziek on-
derscheiden, de sfeer van kerstmuziek erva-
ren in de winkelstraten.. 

13 De leerling kan ritme in beluisterde muziek 
en liedjes ervaren, herkennen en nabootsen. 
(OD KO Muz. Vorm. 2.2) 

Een kort ritmisch motief voor- en naklappen. 
Naam klappen. 

14 De leerling kan signalen, functie en sfeer 
van beluisterde muziek of liedjes ervaren en 
herkennen, en alleen of in groep reproduce-
ren. (OD KO Muz. Vorm. 2.3) 

Rekening houden met een begin- en eindsig-
naal bij het in groep musiceren. 
Anders bewegen op marsmuziek dan op 
dansmuziek. 

 
 De leerling heeft aandacht voor de klank-
eigenschappen. 

Langzaam/snel, lang/kort, klankkleur (folk, 
popgroep, mannenkoor, vrouwenkoor.), 
hoog/laag, sterk/zacht. 

 De leerling ontdekt het gevarieerde mu-
ziekaanbod in de wereld van geluiden.

Onderkennen en appreciëren van het mu-
ziekaanbod van de omgeving : het fluiten 
van de vogels, de fanfare in de straat, het 
ritme van een voorbijrazende trein, het getik 
van een lekkende kraan. 

 
15 De leerling kan muziek beluisteren en er-
varen, muzikale impressies opdoen uit de 
geluidsomgeving met aandacht voor enkele 
kenmerken van de muziek: 
 klankeigenschap  
 functie/ gebruikssituatie.  
(ET LO Muz. Vorm. 2.1)  

Ervaren dat muziek bij een animatiefilm de 
stemmingen van de personages weergeeft. 

 

Experimenteren en genieten 

16 De leerling kan een toenemende stembe-
heersing ontwikkelen.  
(OD KO Muz. Vorm. 2.4) 

Van klanken nabootsen tot toon overnemen. 
 

 
 De leerling speelt met liederen en muziek-
fragmenten 

Spontaan (mee)zingen, neuriën, klappen 
van een gekende melodie. 

 De leerling geniet van het gevarieerd mu-
ziekaanbod. 

Graag luisteren naar muziek. 

 De leerling musiceert en zingt samen met anderen. 
 
17 De leerling kan met plezier een toene-
mend vermogen tot experimenteren en im-
proviseren ontwikkelen met klank, stem of in-
strument. (OD KO Muz. Vorm. 2.5) 
 

Ontdekken dat men als kind eveneens in 
staat is zelf muziek te bedenken en ze in 
groep uitvoeren. 
Experimenteren en improviseren met eigen 
stemmogelijkheden. 
De stem gebruiken om geluiden of gevoelens 
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uit te drukken. 
Zich inleven in figuren en de bijhorende 
geluiden nabootsen. 
Blijheid of boosheid duidelijk maken. 
Van het vrij musiceren tot het rekening 
houden met muzikale spelregels. 
Bij een buiten-muzikaal gegeven 
improviseren. 
Naar gepaste muzikale ondersteuning 
zoeken bij een verhaal. 
Met instrumenten improviseren op een 
afgesproken moment binnen een liedje. 

 
18 De leerling kan improviseren en experi-
menteren, klankbronnen en muziekinstru-
menten uittesten op hun klankwaarde en in 
een muzikaal (samen)spel daarvan gebruik 
maken. (ET LO Muz. Vorm. 2.2) 

Experimenteren met muziekinstrumenten, 
zelfgemaakte instrumenten, voorwerpen of 
Met de eigen stem. 
Sfeerverklanking bij een gedicht of geluids-
nabootsing van dieren, van onweer, van een 
geluidslandschap zoals het bos of de straat.

19 De leerling kan genieten van zingen en 
musiceren en dit gebruiken als impuls voor 
nieuwe muzikale spelideeën of andere aan-
verwante expressiewijzen.  
(*ET LO Muz. Vorm. 2.4) 

Ritme, maat en maataccent uitvoeren bij ge-
kende liederen en muziekfragmenten. 
Elementaire vaardigheden nastreven in het 
musiceren met een muziekinstrument dat de 
voorkeur geniet (slagwerk, fluit, xylofoon, gi-
taar, keyboard). 

20 De leerling kan openstaan voor heden-
daagse muziek, muziek uit andere tijden, 
andere landen en culturen.  
(*ET LO Muz. Vorm. 2.3) 

Nagaan hoe hetzelfde kinderlied klinkt in an-
dere talen en culturen. 
Luisteren naar gevarieerde vormen van mu-
ziek. 

21 De leerling kan vanuit het eigen muzikaal 
aanvoelen praten over het zingen en het 
musiceren. (ET LO Muz. Vorm. 2.5) 

Zich vragen durven stellen over de uitvoe-
ring van zelfgemaakte of beluisterde muziek.

 

6.3.3 Drama 
 
22 De leerling kan eigen belevenissen, erva-
ringen, gedachten, gevoelens en handelingen 
verwoorden. (OD KO Muz. Vorm. 3.1) 

Vertellen over een bezoek aan oma, sinter-
klaas, ... 
 

23 De leerling kan zich inleven in personages 
en dingen uit de omgeving en deze uitbeel-
den. (OD KO Muz. Vorm. 3.2) 

Een verhaal opbouwen rond personages en 
dingen uit de omgeving: een wolf, een boom, 
een fietser. 

24 De leerling kan met een creatief stem- en 
taalgebruik expressief reageren en beleve-
nissen uitbeelden. (OD KO Muz. Vorm. 3.3) 

Met stemintonatie de opgevangen geluiden 
van de klaswandeling weergeven. 

25 De leerling kan ervaren dat de juiste ver-
houding tussen woord en beweging de ex-
pressie kan vergroten. (OD KO Muz. Vorm. 
3.4) 

Stampen met de voeten als men boos is. 

 
 De leerling maakt onderscheid tussen spel 
en werkelijkheid. 

Beseffen dat een acteur een rol speelt en 
dat die acteur in werkelijkheid anders is. 

 De leerling speelt samen met anderen in 
symbolisch spel.

Met een aantal andere kinderen een verhaal 
opbouwen en dit samenspelen met hen in 
een poppenkast of rollenspel. 
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26 De leerling kan genieten van een gevari-
eerd aanbod van hedendaagse en klassieke 
kinderliteratuur, en voor hen bestemde cultu-
rele activiteiten. (OD KO Muz. Vorm. 3.5) 

Bijwonen van een toneelvoorstelling, een 
poppenkastvoorstelling, een tekenfilm, het 
kinderprogramma op tv of video. 
Genieten van boeken. 

 
27 De leerling kan genieten van een gevari-
eerd aanbod van voor hem bestemde cultu-
rele activiteiten. (*ET LO Muz. Vorm. 3.1) 

Genieten van een boek, een tekenfilm, een 
kinderprogramma op tv of video. 
Bijwonen en waarderen van een toneelvoor-
stelling, een poppentheater, een ballet. 

28 De leerling kan spelvormen waarnemen 
en inzien dat de juiste verhouding tussen 
woord en beweging de expressie kan ver-
groten. (ET LO Muz. Vorm. 3.2) 

Kijken en luisteren naar fantasiespel, pop-
penspel, pantomime, rollenspel, schimmen-
spel, simulatiespel. 
Stampen met de voeten als men boos is. 

29 De leerling kan geconcentreerd luisteren 
naar een gesproken tekst (verteld of voorge-
lezen) en die mondeling, schriftelijk, beel-
dend of dramatisch weergeven.  
(ET LO Muz. Vorm. 3.3) 

De verschillende personages onderscheiden 
en navertellen. 
Een verhaal in gebarenspel weergeven. 

30 De leerling kan spelvormen in een sociale 
en maatschappelijke context hanteren.  
(ET LO Muz. Vorm. 3.4) 

Sociale situaties bedenken en spelen om ze 
te onderzoeken en te veranderen. 
Multiculturele samenleving, antiracisme, ver-
slaving, egoïsme... Uitbeelden, spelen. 

31 De leerling kan ervaringen, gevoelens, 
ideeën, fantasieën, uiten in spel.  
(ET LO Muz. Vorm. 3.5) 

Lichaamshoudingen en bewegingen van 
personages uit een verhaal of gedicht uit-
beelden in slow motion of standbeeldvorm. 
'Moedertje en vadertje' spelen, een vakan-
tiebelevenis naspelen, een probleemsituatie 
spelen. 

32 De leerling kan een aan de speelsituatie 
aangepaste en aangename spreektechniek 
ontwikkelen (articulatie, adembeheersing, 
tempo, toonhoogte) en verschillende verbale 
en non-verbale spelvormen improviseren. 
(ET LO Muz. Vorm. 3.6) 

Als de leerling speelt dat hij boos is, roept hij 
heel luid; als hij speelt dat hij tegen een baby 
praat, spreekt hij zachtjes. 
Individueel of in groep bepaalde menselijke 
activiteiten tijdens werk en ontspanning uit-
beelden. 

33 De leerling kan genieten van, praten over 
en kritisch staan tegenover het eigen spel en 
dat van anderen, de keuze van spelvormen, 
onderwerpen, de beleving.  
(*ET LO Muz. Vorm. 3.7) 

Vreugde scheppen in zijn fantasiespel. 
Graag toeschouwer zijn bij het fantasiespel 
van klasgenoten. 
Kritisch terugkijken op de hoorbaarheid, de 
verstaanbaarheid en het woordgebruik van 
eigen uitingen of uitingen van anderen. 
Wat ze zelf maken toetsen aan wat ze zien 
via de media. 

 

6.3.4 Beweging 
 
 De leerling experimenteert met de ver-
schillende bewegingsmogelijkheden van het 
eigen lichaam.  

Marcheren, sluipen, rollen, springen, huppe-
len. 

 
34 De leerling kan spontaan meebewegen op 
muziek. (OD KO Muz. Vorm. 4.1) 
 

Herkennen van en reageren op muziek en 
klanksignalen, en afstemmen op een 
natuurlijk bewegingsritme (stappen, 
huppelen, lopen op muziek). 

35 De leerling kan meedoen met bewegingen 
die tijdens het vertellen van een verhaal aan 

Dieren nabootsen die in een verhaal 
voorkomen. 
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bod komen en belangstelling tonen om het 
bewegingsinspirerend gegeven nauwkeurig 
te observeren en na te bootsen.  
(OD KO Muz. Vorm. 4.2) 
36 De leerling kan ervaren dat hij een per-
soonlijke stijl kan ontwikkelen.  
(OD KO Muz. Vorm. 4.3) 
 

Een eigen beweging kiezen voor een 
fantasiebeeld (vliegen als een arend, sluipen 
als een kat, dansen als de sprookjesprinses).
Een keuze maken in de rolverdeling. 
Samen met een andere kleuter een 
dansopdracht uitvoeren. 

37 De leerling kan waargenomen klanken 
omzetten in beweging.  
(OD KO Muz. Vorm. 4.4) 
 

Verplaatsingsvormen als stappen, lopen, 
galopperen en bewegingen ter plaatse 
aanpassen aan een muzikaal ritme 
(aansluitend bij het eigen bewegingsritme). 

 
 De leerling toont belangstelling om bewe-
gingen nauwkeurig te observeren en na te 
bootsen. 

De bewegingsvolgorde van een dansje juist 
uitvoeren. 

 De leerling voert kinder-, volks- en andere 
dansen uit

Zich inbeelden dat hij zich op het bal in het 
sprookjespaleis bevindt. 

 De leerling ervaart dat hij een persoonlijke stijl kan en mag ontwikkelen om zijn zintuig-
lijke impressies, ervaringen, gevoelens, fantasieën, gedachten te uiten via lichaamsex-
pressie. 
 
38 De leerling kan de eigen dansexpressie 
verwoorden. (OD KO Muz. Vorm. 4.5) 

Vertelt wat hij in zijn dans of uitbeelding wil 
tonen of heeft weergegeven. 

 
 De leerling begrijpt dat beweging en dans 
verschillende functies en betekenissen kun-
nen hebben zowel hier als in andere cultu-
ren. Hij staat open voor en ontwikkelt een 
persoonlijk waardeoordeel over verschillen-
de vormen van dansen en bewegen. 

In sommige landen is een dans ontstaan uit 
een samen ritmisch bewegen om het werk te 
verlichten; men kan dansen als dank voor de 
oogst of om een huwelijk te vieren; men kan 
dansen om regen te vragen. 

 
39 De leerling kan genieten van en belang-
stellend kijken naar een gevarieerd aanbod 
van lichaamsexpressie van kinderen en vol-
wassenen. (OD KO Muz. Vorm. 4.6) 

Kijken naar dans, ballet, bewegingsexpressie 
uit eigen en andere culturen. 

40 De leerling kan genieten van lichaams-
taal, beweging en dans.  
(*ET LO Muz. Vorm. 4.1) 

Een dansgroepje vormen met enkele leef-
tijdsgenootjes.  
Kijken naar dansen, bewegingsexpressie uit 
eigen en andere culturen zoals indische 
tempeldans, ballet…. 

41 De leerling kan een eenvoudig bewe-
gingsverhaal opbouwen  met als vertrekpunt 
iets wat gehoord, gezien, gelezen, gevoeld 
of meegemaakt wordt.  
(ET LO Muz. Vorm. 4.2) 

Een situatie uitbeelden: wandelen door de 
natuur, inkopen doen in het warenhuis, een 
popster zijn, de wind of regen dansen. 
Een gevoel van boosheid, blijdschap door 
bewegingen uiten. 
Bewegingen bedenken bij het horen van ge-
luiden en klanken. 

42 De leerling kan samenwerken met ande-
ren: 
 om een eenvoudig dansverloop op te 

bouwen  
 om al improviserend te reageren op el-

Samenwerken en overleggen met anderen 
om een bepaald onderwerp te dansen en 
daarbij afspraken maken over de verschil-
lende bewegingen die gevoelens uiten.  
Zich door anderen laten leiden (eventueel 
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kaars beweging.  
(ET LO Muz. Vorm. 4.3)  

geblinddoekt), deelnemen aan spiegelspelle-
tjes. 

43 De leerling kan op een creatieve manier 
bewegen en daarbij één of meerdere basis-
elementen van de beweging bespelen: 
 tijd,  
 kracht,  
 ruimte  
 lichaamsmogelijkheden.  
(ET LO Muz. Vorm. 4.4)  

Uitbeelden van bewegingen van vissen, gro-
te vogels, kikkers, een vliegtuig, een trein, 
een vallend pluimpje. 
Gebruik maken van detail- en totaalbewe-
ging, allerlei vormmogelijkheden van het li-
chaam, verplaatsing door ruimte, beweging 
op de grond, in het middenvlak en hoog in 
de lucht, afwisselend in tempo, ritme en 
kracht van de beweging. 

44 De leerling kan nieuwe dansen ontwer-
pen met eenvoudige passen en figuren.  
(ET LO Muz. Vorm. 4.5) 

Zelf een dansje ontwerpen voor een feest, 
de bosklassen, het afscheid van de basis-
school. 

45 De leerling kan het inoefenen, de voorbe-
reiding, het aanwenden van de lichaamstaal 
en het uitvoeren (vertoning), door hemzelf 
en anderen, kritisch bespreken.  
(ET LO Muz. Vorm. 4.6) 

Een video-opname van eigen voorstelling 
bespreken in een groepsgesprek. 

 

6.3.5 Media 
 
46 De leerling kan alert omgaan met voor hen 
bestemde audiovisuele boodschappen.  
(OD KO Muz. Vorm.5.1) 

Een voor hem bestemde boodschap, onder-
steund door klank en beeld, begrijpen. 

47 De leerling kan vaststellen dat klanken, 
beelden en bewegingen elkaar wederzijds 
beïnvloeden. (OD KO Muz. Vorm. 5.2) 
 

Klanken en geluiden bedenken bij marche-
ren, lopen, gaan, sluipen, springen... 
Zelf geluiden en klanken produceren of na-
bootsen die passen bij het spel, een verhaal, 
of een tekening. 

48 De leerling kan de volgorde van een reeks 
van voorwerpen, prenten, beelden, klanken 
en geluiden vaststellen, veranderen, schik-
ken, herschikken en er een nieuw verhaal 
rond vertellen. (OD KO Muz. Vorm. 5.3) 

Een hoorspel maken. 

49 De leerling kan bewuster luisteren en kij-
ken naar de hoeveelheden geluiden en klan-
ken en zeer eenvoudige audiovisuele bood-
schappen. (OD KO Muz. Vorm. 5.4) 
 

Ervaren dat het geluidsvolume kan aange-
past worden, dat bij het spreken, bij tekenfilm 
of tv-reclame de klank kan variëren (zacht, 
stil, luid). 
Beeldende en visuele impressies kunnen illu-
streren, b.v. Pluisje/zacht/troeteldier; ge-
grom/wolf/boos; kasteel/zachte mu-
ziek/prinses; heks/donder en bliksem/vuil. 

 
 De leerling wint over de massamedia vol-
doende informatie in. 

Kijken naar reclame, foto's en dia's, adver-
tenties, kranten, filmbeelden, tv, beeldverha-
len, tekenfilm. 

 De leerling ervaart en beseft dat de bete-
kenis die hij aan een audiovisuele bood-
schap geeft, niet noodzakelijk overeenstemt 
met de bedoeling van de maker ervan.

Als iemand een postkaartje van de kust bij 
stralend weer verzendt, wil dat niet noodza-
kelijk zeggen dat het op dat ogenblik prach-
tig weer is aan de kust. 

 De leerling geniet van het creatief werken 
met media

Het fijn vinden om een verhaal te maken aan 
de hand van foto's. 

 De leerling onderzoekt de werking en de De planning van de verschillende stappen 
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productie van de media. om een schoolkrant te maken, een bezoek 
aan de VRT 

 De leerling werkt samen met anderen aan 
een audiovisuele boodschap.

Samenwerken met anderen aan het maken 
van een filmpje 

 De leerling kan vooraf een bewuste keuze 
maken binnen het audiovisuele aanbod.

In een krant of tijdschrift informatie opzoeken 
over de tv-programma's, op basis van die in-
formatie een keuze maken en daarbij reke-
ning houden met de beschikbare tijd. 

 
50 De leerling kan beeldsignalen waarne-
men zodat hij opvallend goede en minder 
geslaagde dingen kan doorzoeken en her-
kennen. (ET LO Muz. Vorm. 5.1) 

Een persfoto beoordelen aan de hand van 
eenvoudige criteria: zoeken bij welk artikel 
een bepaalde foto hoort. 

51 De leerling kan ervaren dat een visueel 
beeld al dan niet vergezeld van een nieuw 
geluid steeds een nieuwe werkelijkheid kan 
oproepen. (ET LO Muz. Vorm. 5.2) 

Met een cassette steeds naar andere gelui-
den zoeken om een prent, een afbeelding of 
een zelfgemaakte tekening een andere be-
tekenis te geven. 

52 De leerling kan soorten van eenvoudige 
hedendaagse audiovisuele opname- en 
weergavetoestellen (informatiedragers) 
aanwijzen, benoemen en creatief bedienen. 
(ET LO Muz. Vorm. 5.3) 

In de directe omgeving de DVD-recorder, 
GSM met camera, netbook met webcam 
creatief bedienen. 

53 De leerling kan een eigen audiovisuele 
taal gebruiken en het massale audiovisuele 
aanbod een relativerende plaats toekennen. 
(ET LO Muz. Vorm. 5.4) 

Een eenvoudige reclamecampagne opbou-
wen voor het schoolfeest. 
Niet al zijn vrije tijd besteden aan tv-kijken. 

54 De leerling kan eenvoudige audiovisuele 
informatie uit de eigen belevingswereld her-
kennen, onderzoeken en vergelijken. (ET LO 
Muz. Vorm. 5.5) 

Vaststellen hoe de massamedia omgaan 
met het doorgeven van informatie, ideeën, 
meningen. 
De informatie onderzoeken naar betrouw-
baarheid, eenzijdigheid of oppervlakkigheid 

 

6.3.6 Attitudes 
 
55 De leerling kan openstaan voor nieuwe 
dingen uit zijn omgeving.  
(OD KO Muz. Vorm. 6.1) 

Spontaan een eenvoudig muziekinstrument 
uitproberen. 

 
 De leerling durft via actief manipuleren, 
transformeren en combineren voor hem 
nieuwe en ongewone relaties en mogelijk-
heden te ontdekken. 

Door op potten en pannen te kloppen met 
een lepel, ontdekken dat ze ook als muziek-
instrumenten gebruikt kunnen worden. 

 
56 De leerling kan blijvend nieuwe dingen uit 
zijn omgeving ontdekken. 
(*ET LO Muz. Vorm. 6.1) 

Ontdekken dat een dia een andere sfeer kan 
scheppen indien er een (nieuw) geluid wordt 
aan toegevoegd. 

57 De leerling kan zonder vooroordelen naar 
kunst kijken en luisteren.  
(*ET LO Muz. Vorm. 6.2) 

Zonder vooroordelen kijken en luisteren naar 
een toneelvoorstelling, film, beeldhouwwerk, 
dans en openstaan voor andere kunstuitin-
gen dan diegene waarmee men vertrouwd 
is. 

58 De leerling kan genieten van het muzisch 
handelen waardoor zijn expressiemogelijk-
heden verruimen. (*ET LO Muz. Vorm. 6.3) 

Plezier beleven in het samen creëren van 
een expressieve dans of een liedje. 
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 De leerling durft zich creatief uit te leven 
met woord en klank, met vorm en kleur, met 
allerlei voorwerpen en materialen, met zijn 
eigen lichaam en met anderen.  

Een muzisch werk durven maken, dansen, 
spelen. 

 De leerling durft fantasie en verbeeldings-
kracht gebruiken. 

Fantasiefiguren betrekken in het spel. 

 
59 De leerling kan ervan genieten bezig te 
zijn met de dingen die hem omringen om zijn 
expressiemogelijkheden te ontdekken.  
(OD KO Muz. Vorm. 6.2) 

Improviserend dansen op radiomuziek. 

60 De leerling kan vertrouwen op zijn expres-
siemogelijkheden en durft zijn eigen expres-
sie-stijl tonen. (OD KO Muz. Vorm. 6.3) 

Durven "sluipen" als een kat. 

61 De leerling kan genieten van de fantasie, 
de originaliteit, de creativiteit en de zelfex-
pressie in 'kunstwerken'.  
(OD KO Muz. Vorm.6.5) 

Genoegen beleven aan een schilderij, een 
toneelstuk, poppentheater, ... 

62 De leerling kan vertrouwen op zijn eigen 
expressiemogelijkheden en durft zijn eigen 
fantasierijke en inventieve uitingen tonen. 
(*ET LO Muz. Vorm. 6.4). 

Een tekening, een dansje of een toneelstuk 
maken zonder constant te vragen of het wel 
goed is.  
In een persoonlijke stijl een ervaring durven 
uitbeelden. 

 
 De leerling is trots op wat hij gerealiseerd 
heeft.  

Trots vertellen welke ideeën hij had, hoe hij 
die via zijn werk vorm heeft gegeven. 

 De leerling heeft voldoende geduld en be-
seft dat het verwerven van muzische tech-
nieken en het creëren van een "kunstwerk" 
vaak veel tijd vergt.

Beseffen dat het heel wat jaren kan duren 
vooraleer iemand goed viool kan spelen. 

 De leerling stelt zich vragen tijdens het 
muzisch handelen en gaat steeds op zoek 
naar eigen oplossingen voor problemen 
waarmee hij geconfronteerd wordt bij muzi-
sche activiteiten.

Zich afvragen welk materiaal hij nodig heeft 
om een collage, een schilderij, een foto te 
maken. 

 De leerling ziet in dat "mislukking" in het 
muzisch handelen niet bij voorbaat negatief 
is en zelfs kan omgebogen worden tot een 
authentieke en originele creatie.

Een vlek verwerken op een schilderwerk zo-
danig dat de expressiviteit en de originaliteit 
van het werk erdoor vergroot. 

 De leerling gaat indien nodig planmatig te 
werk bij het muzisch handelen.

Een scenario uitstippelen voor een rollen-
spel, een plan maken voor een knutselwerk.

 De leerling ontdekt en beseft dat het mu-
zisch handelen een aanvaardbaar middel is 
voor communicatie van moeilijk bespreekba-
re ervaringen, gedachten, gevoelens en pro-
blemen.

Woede uiten op een trommel of verdriet to-
nen in een dans. 

 
63 De leerling kan respect betonen voor ui-
tingen van leeftijdgenoten, behorend tot de 
eigen en de andere culturen.  
(*ET LO Muz. Vorm. 6.5) 
(OD KO Muz. Vorm.6.4) 

Openstaan voor de dansexpressie, de teke-
ningen, verbale uitingen van een klasge-
nootje uit een vreemd land. 
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7Leergebied taal: Nederlands 

7.1 Inleiding 

Het decreet van 18 januari 2002 bekrachtigt een set type-specifieke ontwikkelingsdoelen 
voor het leergebied Nederlands die tegemoet komen aan de taalproblemen van kinderen 
met ernstige leerstoornissen. Daarnaast gelden voor het type 8-onderwijs volgens dit de-
creet eveneens de ontwikkelingsdoelen en eindtermen Nederlands van het gewoon ba-
sisonderwijs als ontwikkelingsdoelen. 

Dit hoofdstuk legt bij de kerngedachten de focus op de problemen die leerlingen met leer-
stoornissen kunnen ondervinden bij het leren van Nederlands. Na de kerngedachten volgt 
een geïntegreerde opsomming van de drie sets decretale doelen ‘Nederlands’ die gelden 
voor het onderwijstype 8, geordend volgens de domeinen van het leergebied Nederlands 
van het gewoon lager onderwijs: luisteren, spreken, lezen, schrijven, strategieën, taalbe-
schouwing en (inter)culturele gerichtheid. Een uitgebreide uitleg bij de uitgangspunten van 
het leergebied Nederlands voor het gewoon basisonderwijs is te vinden in de informatie-
map voor onderwijspraktijk gewoon basisonderwijs of via deze linken: 

 http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/413.pdf#page=17  
 http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/413.pdf#page=39   

 

Na de kerngedachten volgt een samenhangende opsomming van alle decretale doelen en 
opstapjes. Omwille van de transparantie krijgt elk set decretale doelen een eigen kleur en 
krijgt elk decretaal doel een code die verwijst naar de bron. De volgende opmaakkenmer-
ken worden gehanteerd:  

 De ontwikkelingsdoelen van het leergebied 'Nederlands' van het kleuteronderwijs krij-
gen een gele kleur. (code: OD KO NL XX) 

 De eindtermen 'Nederlands' van het lager onderwijs krijgen een blauwe kleur. (code: 
ET LO NL ZZ) 

 De ontwikkelingsdoelen die specifiek zijn voor het onderwijstype 8 krijgen een oranje 
kleur. (code: OD T8 NL YY) 

 De opstapjes krijgen een groene kleur en worden aangeduid met een  

 XX: nummering volgens het besluit van de Vlaamse regering van 27 mei 1997 tot be-
paling van de ontwikkelingsdoelen en de eindtermen van het gewoon basisonderwijs 

 ZZ: nummering volgens het besluit van de Vlaamse Regering van 13 februari 2009 
betreffende de eindtermen en ontwikkelingsdoelen in het basis- en secundair onder-
wijs 

 YY: nummering volgens het besluit van de Vlaamse regering tot bepaling van de ont-
wikkelingsdoelen voor het buitengewoon basisonderwijs type 8 van 27 april 2001. 

7.2 Kerngedachten 
Kinderen verwerven en gebruiken taal door op te groeien in communicatieve situaties en 
in interactie te treden met anderen. Nog voor kinderen schoollopen hebben ze al belang-
rijke elementen van hun taalvaardigheid ontwikkeld. Kinderen met spraak- en taalstoor-
nissen doorlopen de fasen van de taalontwikkeling op verschillende manieren. Sommige 
kinderen zullen eerder taalzwak zijn terwijl anderen specifieke taalstoornissen vertonen. 
Soms verloopt de hele taalontwikkeling vertraagd of komen bepaalde vaardigheden moei-
zaam of zelfs niet tot ontwikkeling. Ook lees- (dyslexie) en spellingproblemen (dysortho-
grafie) komen bij kinderen met leerstoornissen vaak voor. Om aan de taalproblemen van 
deze kinderen een oplossing te bieden moet het taalonderwijs voldoende gedifferentieerd 
en gestructureerd zijn. 

http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/413.pdf#page=17
http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/413.pdf#page=39
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Taalonderwijs heeft ook een ondersteunende functie bij het onderwijs in andere leerge-
bieden. Zo moeten kinderen voldoende taalvaardigheid bezitten om in andere leergebie-
den wereldoriëntatie de aangeboden informatie te begrijpen en te verwerken. Tegelijk 
komen ook veel taalinhouden aan de orde buiten het eigenlijke taalonderwijs. Kinderen 
doen immers constant een beroep op hun taalvaardigheid om te spreken, te luisteren, te 
lezen en te schrijven. Het is daarom belangrijk om in alle leergebieden voldoende aan-
dacht te besteden aan talige aspecten. 
 
Speciaal voor het onderwijstype 8 is bij de invulling van de domeinen veel aandacht be-
steed aan het taalgebruik. Taalgebruik betekent voor het receptieve aspect (luisteren en 
lezen) het begrijpen van verbale informatie en het begrijpen van het verband tussen ver-
bale en non-verbale informatie. Productief (spreken en schrijven) duidt op het zelf actief 
gebruiken van taal, bijna altijd in een sociale context. Taalvaardigheid staat centraal en 
zowel de situatie als de taak die een kind in die situatie moet vervullen zijn daarbij essen-
tiële gegevens.  
Goed taalgebruik veronderstelt een goede basis voor taalvorm en taalinhoud. Deze as-
pecten vervullen een ondersteunende rol. Daarom worden voor leerlingen met taalpro-
blemen in alle domeinen ontwikkelingsdoelen voor taalvorm en taalinhoud aangeboden. 
Bij taalvorm onderscheiden we een fonologisch, morfologisch en syntactisch niveau. Fo-
nologie betekent voor de receptie de discriminatie van spraakklanken en voor de produc-
tie de klankvorming en de klankinpassing in woorden. Morfologie is receptief het begrip 
van vormveranderingen in woorden en productief de woordvorming met vervoegingen en 
verbuigingen. Onder syntaxis verstaat men receptief het begrip van woordvolgorde en 
zinsbouw in het algemeen en productief de zinsopbouw.  
Taalinhoud of semantiek is voor wat betreft de receptie het begrijpen en interpreteren van 
woorden, woordgroepen, zinnen en teksten. Productief gaat het hier over de woordvin-
ding, benoemingsflexibiliteit en het hanteren van relaties tussen betekenissen. 
Taalbeschouwing leert kinderen nadenken over het eigen taalgebruik en dat van anderen. 
Hierbij wordt extra aandacht besteed aan het begrijpend lezen en de functionele spelling. 
Aan het domein schrijven zijn ook doelen ter verbetering van de schrijfmotoriek toege-
voegd. 

7.3 Ontwikkelingsdoelen Nederlands 

7.3.1 Domein luisteren 

Verwerkingsniveau beschrijven  

1 De leerling kan een mondelinge bood-
schap, eventueel ondersteund door gebaar, 
mimiek met betrekking tot een concrete situa-
tie begrijpen. (OD KO NL 1.1) 

Begrijpen wat de leerkracht meedeelt door 
woord en/of gebaar over een waarnemings-
object, een gebeuren, een spel. 

2 De leerling kan voor hem bestemde vragen 
in concrete situaties begrijpen. 
(OD KO NL 1.2) 

Vragen m.b.t. inhouden, bedoelingen, menin-
gen: Wat heb je geschilderd? Wat ga je 
doen? Wat denk jij over Pim in het verhaal? 

3 De leerling kan een voor hem bestemde 
mondelinge boodschap, ondersteund door 
beeld en/of geluid, begrijpen. (OD KO NL 1.3)

Een verhaal met prenten, een voor hem be-
stemde tv-uitzending, een toneelstukje, een 
poppenspel. 

4 De leerling kan door de leerkracht gegeven 
opdrachten, met betrekking tot activiteiten in 
de klas of op school, begrijpen.  
(OD KO NL 1.4) 

Afspraken m.b.t. mogelijke keuze-activiteiten, 
het opbergen van materialen, toepassen van 
technieken, gepast reageren op aanwijzin-
gen/instructies. 

5 De leerling kan een beluisterd verhaal, be-
stemd voor zijn leeftijdgroep, begrijpen. 
 (OD KO NL 1.5) 

Een voorgelezen of verteld verhaal, een ver-
telde gebeurtenis, ... 

6 De leerling kan de informatie achterhalen 
in een voor hem bestemde mededeling met 

Mededelingen over het opbergen van mate-
rialen, sportactiviteiten. 
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betrekking tot het school- en klasgebeuren. 
(ET LO NL 1.1) 
7 De leerling kan de informatie achterhalen 
in een voor hem bestemde informatieve ra-
dio-uitzending. (ET LO NL 1.2) 

De inhoud van de programma’s die uitge-
zonden worden voor zijn leeftijdsgroep. 

8 De leerling kan de informatie achterhalen 
in een uiteenzetting of instructie van een 
medeleerling bestemd voor de leerkracht. 
(ET LO NL 1.3) 

Het volgen van antwoorden die medeleerlin-
gen geven op vragen van de leerkracht. 

9 De leerling kan de informatie achterhalen 
in een telefoongesprek. (ET LO NL 1.4) 

Vragen, inlichtingen, afspraken of medede-
lingen over de telefoon begrijpen. 

 

Verwerkingsniveau structureren 

 De leerling begrijpt de chronologie van 
een verhaal 

Kernaspecten in de juiste volgorde aange-
ven. 

 De leerling begrijpt inhoudsvragen. Wie? Wat? Waarover? Waarom? Hoe? 
Wanneer? Met welk effect? 

 De leerling onderscheidt oorzaak en gevolg in het verhaal. 
 De leerling begrijpt hoofd- en bijzaken in een verhaal. 
 De leerling maakt een verhaal verder af door een aangepast slot te kiezen. 
 
10 De leerling kan de informatie op een per-
soonlijke en overzichtelijke wijze ordenen bij 
een uiteenzetting of instructie van de leer-
kracht. (ET LO NL 1.5) 

Begrijpt deelopdrachten in een mededeling. 
Selecteert relevante dingen. 

11 De leerling kan de informatie op een per-
soonlijke en overzichtelijke wijze ordenen bij 
een voor hem bestemde instructie voor een 
buitenschoolse situatie. (ET LO NL 1.6) 

Instructies om iets aan te kopen of op te ha-
len. 

 

12 De leerling kan de informatie op een per-
soonlijke en overzichtelijke wijze ordenen bij 
een voor hem bestemde informatieve tv-
uitzending. (ET LO NL 1.7) 

Oorzaken en verbanden kunnen leggen tus-
sen verschillende kenniselementen. 
Hoofdzaken selecteren. 

 

Verwerkingsniveau beoordelen 

13 De leerling kan op basis van, hetzij de ei-
gen mening, hetzij informatie uit andere 
bronnen, de informatie beoordelen die voor-
komt in een discussie met bekende leeftijd-
genoten. (ET LO NL 1.8) 

Discussies naar aanleiding van een op te 
lossen praktisch probleem. 

14 De leerling kan op basis van, hetzij de ei-
gen mening, hetzij informatie uit andere 
bronnen, de informatie beoordelen die voor-
komt in een gesprek met bekende leeftijd-
genoten. (ET LO NL 1.9) 

Informatie over een recent aangrijpend voor-
val. 

15 De leerling kan op basis van, hetzij de ei-
gen mening, hetzij informatie uit andere 
bronnen, de informatie beoordelen die voor-
komt in een door leeftijdgenoten geformu-
leerde oproep. (ET LO NL 1.10) 

Oproepen tot deelname aan een muzikaal 
optreden, een tentoonstelling.  

 

Luisterattitudes 
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 De leerling heeft een positieve luisterbe-
reidheid. 

Geconcentreerd luisteren naar een verhaal 
dat voorgelezen of verteld wordt. 

 
16 De leerling kan de bereidheid vertonen om 
naar anderen te luisteren en om zich in te le-
ven in een boodschap. (OD KO NL 1.6) 

Tijdens gesprekken in de kring, in een speel-
werkhoek. 

17 De leerling ontwikkelt voor luisteren vol-
gende attitudes: 
 luisterbereidheid; 

 

 plezier in luisteren; Graag luisteren naar een gedicht, verhaal 
of liedje, naar anderen om het eigen ken-
nen, denken en voelen te stimuleren. 

 bereidheid tot nadenken over het ei-
gen luistergedrag; 

Nadenken of de eigen luisterhouding vol-
doende adequaat is.

 bereidheid tot het naleven van luister-
conventies; 

De ander laten uitspreken. 

 weerbaarheid.  
(*deel van ET LO NL 4.8) 

De bewering van iemand proefondervinde-
lijk controleren. 

 

Taalvorm  

Fonologisch niveau: spraakklanken 

 De leerling herkent de klanken auditief. boot "oo" of "aa"? 
 De leerling onderscheidt lange en korte 
klanken. 

boot "o" of "oo"? 

 De leerling hoort het verschil tussen 2 
klinkers of tussen 2 medeklinkers. 

pit - pet, kan - kam 

 De leerling analyseert auditief. de s-klank vooraan in het woord soep analy-
seren: "s" "oep". 

 De leerling synthetiseert auditief. de klanken "k"+"a"+"s"+"t" synthetiseren tot 
het woord "kast". 

 De leerling hoort een verschil in klank-
volgorde als voorbeeld gebruiken?.  

dorp - drop 

 De leerling combineert analyse en syn-
these. 

als bij het woord "kast" de klank "s" wordt 
weggelaten, weten dat het nieuwe woord 
"kat" wordt. 

 De leerling verbetert zichzelf via seman-
tiek. 

"kanelaar" zeggen terwijl "kandelaar" be-
doeld wordt; het woord daarna correct her-
halen. 

 
18 De leerling kent de spraakklanken. (OD T8 NL 01) 
 

Morfologisch niveau: morfologische aspecten 

 De leerling begrijpt de meervoudsvormen. Stoelen - tafels - koeien - lammeren – 
schepen 

 De leerling begrijpt verkleinwoorden met 
schakeringen. 

Boompje - eitje - glaasje - kettinkje – wan-
delingetje 

 De leerling begrijpt vervoegingen en de 
overeenstemming persoon en tijd. 

Ik loop - zij liep. 

 De leerling begrijpt verwijswoorden. Is het hun of zij, hun of haar? 

 De leerling begrijpt de betekenisverschil-
len tussen de trappen van vergelijking van 

Groot - groter – grootst 
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een woord. 
 De leerling begrijpt de buiging van woor-
den. 

Een groot deksel, een grote appel 

 
19 De leerling begrijpt morfologische aspecten. (OD T8 NL 02) 
 

Syntactisch niveau: zinnen 

 De leerling begrijpt de betekenisverschil-
len tussen zinnen die enkel verschillen in 
woordvolgorde.  

"je gaat mee" of "ga je mee?" 

 De leerling begrijpt dat de betekenis 
door de toevoeging van woorden totaal 
kan veranderen. 

Zou je dat nu wel doen? 

 De leerling begrijpt stembuiging en 
klemtonen. 

Heb ik dat gezegd? Heb ik dat gezegd? Heb 
ik dat gezegd? 

 De leerling begrijpt schooltaal. Kom aan het bord, lees de eerste zin. 
 
20 De leerling begrijpt syntactische aspecten. (OD T8 NL 03) 
 

Taalinhoud 

21 De leerling beschikt over voldoende pas-
sieve woordenschat. (OD T8 NL 04) 

Begrijpt de betekenis van woorden die naar 
iets concreets verwijzen. 
Begrijpt de betekenis van woorden die ab-
stracte begrippen en gevoelens uitdrukken. 

22 De leerling begrijpt semantische relaties.  
(OD T8 NL 05) 

Begrijpt woorden die relaties tussen woor-
den en zinnen betekenis geven zoals: als,  
dan; tenzij. 

 

7.3.2 Domein spreken 

Verwerkingsniveau beschrijven 

23 De leerling kan een voor hem bestemde 
mededeling, een verhaal, zo 
(her)formuleren, dat de inhoud ervan her-
kenbaar overkomt. (OD KO NL 2.1) 

Een voorgelezen of verteld verhaal, een op-
dracht, ... met eigen woorden (na)vertellen/ 
(her)formuleren. 

24 De leerling kan spreken over ervaringen, 
gebeurtenissen uit de eigen omgeving, of 
over wat ze van anderen vernamen.  
(OD KO NL 2.2) 

Een voorval op weg naar school, op de 
speelplaats, bij een zelfgemaakte tekening, 
bij een prentenboek, een conflict over een 
speeltuig, wat men van plan is te doen, ... 

25 De leerling kan spreken over gevoelens 
als blijheid, angst, verdriet, verwondering. 
(OD KO NL 2.3) 

Gevoelens uiten n.a.v. een voorval, een ver-
haal, een gesprek, een toneelstuk, ... 

26 De leerling kan uitleggen hoe hij in een 
activiteit van plan is te werk te gaan of hoe 
hij te werk is gegaan. (OD KO NL 2.4) 

Bij knutselwerk, bouwen, experimenteren 
met materialen. 

27 De leerling kan iemand of iets beschrijven 
volgens kleur, vorm, grootte of een specifie-
ke eigenschap. (OD KO NL 2.5) 

Een poes, een politieagent, een ziekenwa-
gen, ... 

28 De leerling kan antwoorden op gerichte 
vragen in verband met betekenis, inhoud, 
bedoeling, mening, in concrete situaties. 
(OD KO NL 2.6) 

Wat heb je gemaakt? Hoe deed je dat? 
Waarom kan dat niet? Wat vind je ervan? ...
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29 De leerling kan in een gesprek met een 
eenvoudige maar relevante vraag of met 
commentaar reageren. (OD KO NL 2.7) 

Bij een waarnemingsactiviteit, tijdens het 
ochtendgesprek, tijdens het vertellen bij 
prenten, bij het maken van afspraken, ... 

30 De leerling kan zelf vragen stellen aan 
anderen die de door hem gewenste informa-
tie leveren. (OD KO NL 2.8) 

Bij een bezoek van de postbode, van een 
politieagent, van een brandweerman vragen 
stellen met betrekking tot de duur van een 
verzending, de fietsuitrusting, de werking 
van een sirene, ... 

31 De leerling kan de hulp of medewerking 
van anderen inroepen. (OD KO NL 2.9) 

 

Bij verloren lopen in een warenhuis hulp 
vragen, duidelijk maken dat men werd ver-
geten bij het uitdelen van iets, aangeven dat 
men iets niet vindt, zijn keuze duidelijk ma-
ken, vragen van de dokter beantwoorden, ...

32 De leerling kan zich inleven in duidelijk 
herkenbare rollen en situaties en vanuit ei-
gen verbeelding/beleving hierop inspelen. 
(OD KO NL 2.10) 

Bij een rollenspel, poppenkast, dramatiseren 
van een verhaal, ... 

33 De leerling kan het gepaste taalregister 
hanteren als hij aan leeftijdgenoten over 
zichzelf informatie verschaft. (ET LO NL 2.1)

Informatie over eigen woonplaats, leeftijd, 
hobby’s, vakantie. 

34 De leerling kan het gepaste taalregister 
hanteren als hij aan iemand om ontbrekende 
informatie vraagt. (ET LO NL 2.2) 

Vraagt naar de naam van bepaalde voor-
werpen. 
Verduidelijkingen tijdens de les WO. 

35 De leerling kan het gepaste taalregister 
hanteren als hij verslag uitbrengt aan de 
leerkracht over een op school behandeld 
onderwerp. (ET LO NL 2.3) 

Verslag over een gelezen boek, een groeps-
werk. 

36 De leerling kan het gepaste taalregister 
hanteren als hij in een telefoongesprek in-
formatie uitwisselt. (ET LO NL 2.4) 

Telefoongesprekken om het aanvangsuur 
van een feestje af te spreken, wensen over 
te maken. 

 

Verwerkingsniveau structureren 

37 De leerling kan het gepaste taalregister 
hanteren als hij vragen van de leerkracht, in 
verband met een op school behandeld on-
derwerp beantwoordt. (ET LO NL 2.5) 

Vragen over de leerstof. 
Voorbeelden geven. 

38 De leerling kan het gepaste taalregister 
hanteren als hij van een behandeld onder-
werp of een beleefd voorval een verbale of 
non-verbale interpretatie brengt die door 
leeftijdgenoten begrepen wordt.  
(ET LO NL 2.6) 

Spontaan vertellen over een beleefd voorval.
Een verhaal dramatiseren. 

39 De leerling kan het gepaste taalregister 
hanteren als hij bij een behandeld onder-
werp vragen stelt die door leeftijdgenoten 
begrepen en beantwoord kunnen worden. 
(ET LO NL 2.7) 

Bij afbeeldingen of schema's vragen kunnen 
stellen die betrekking hebben op de essentie 
van een tekst. 

40 De leerling kan het gepaste taalregister 
hanteren als hij een instructie geeft, zodat 
iemand die vertrouwd is met de situatie, ze 
kan uitvoeren. (ET LO NL 2.8) 

Instructies over het samenwerken en het na-
leven van spelregels. 

 

Verwerkingsniveau beoordelen 
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41 De leerling kan het gepaste taalregister 
hanteren als hij op basis van vergelijking met 
hetzij zijn eigen mening, hetzij met andere 
bronnen in een kritisch gesprek reageert op 
vragen en opmerkingen van bekende vol-
wassenen. (*ET LO NL 2.9) 

Gesprekken en vragen over een film waar-
door je geboeid werd. 

42 De leerling kan het gepaste taalregister 
hanteren als hij op basis van vergelijking met 
hetzij zijn eigen mening, hetzij met andere 
bronnen tijdens een discussie met bekende 
volwassenen over een behandeld onder-
werp passende argumenten naar voren 
brengt. (*ET LO NL 2.10) 

Een discussie over het fietsen op het voet-
pad. 
Een discussie over het uur van slapengaan 
tijdens de schooltijd en tijdens de vakantie. 

 

Spreekattitudes  

43 De leerling hanteert bij het realiseren van 
de 'spreken' zoveel mogelijk standaard-
Nederlands ondersteund door volwassenen. 
(OD KO NL 2.11) 

Met hulp van volwassenen klanken en woor-
den in standaard-Nederlands gebruiken als 
synoniemen voor de klanken en woorden uit 
zijn dialect of uit zijn eigen (andere) taal. 

44 De leerling is bereid om eigen gevoelens 
en verlangens op een persoonlijke manier uit 
te drukken. (OD KO NL 2.12) 

Spontaan vertellen spontaan over zijn ver-
driet, zijn blij zijn, zijn verlangen naar huis, 
naar meer info over, ... 

45 De leerling beleeft plezier in het gebruiken 
van taal en het spelen met taal in concrete si-
tuaties. (OD KO NL 2.13) 

Bij taalspelletjes, knutselen, lezen van boe-
ken, ... spontaan en experimenterend nieuwe 
namen, rijmwoorden, synoniemen bedenken.

46 De leerling ontwikkelt voor spreken volgende attitudes: 
 spreekbereidheid; 
 plezier in spreken; 
 bereidheid tot nadenken over het eigen spreekgedrag; 
 bereidheid tot het naleven van spreekconventies; 
 weerbaarheid. (*deel van ET LO NL 4.8) 
 

Taalvorm  

Fonologisch en fonetisch niveau: spraakklanken 

 De leerling spreekt de klinkers correct 
uit. 

a, e, i, o, u, aa, ee, ie, oo, uu 

 De leerling spreekt de tweeklanken cor-
rect uit. 

ij, ui, au 

 De leerling spreekt de stemloze mede-
klinkers correct uit. 

p,t,f,k 

 De leerling spreekt de stemhebbende 
medeklinkers correct uit. 

b,v,d, 

 De leerling spreekt alle medeklinkerver-
bindingen correct uit. 

spr, schr, st 

 De leerling gebruikt de klankverande-
ringen correct. 

doos- dozen. 

 De leerling kan een woord van beteke-
nis doen veranderen door een klank te 
wijzigen. 

bal – dal 

 

47 De leerling spreekt goed verstaanbaar. (OD T8 NL 06) 
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Morfologisch niveau: morfologische aspecten 

 De leerling vervoegt correct. 
 De leerling verbuigt correct. 
 De leerling verandert de betekenis van 
woordgroepen en zinnen door verande-
ringen van morfologische aspecten. 

hij staat - hij stond. 

 
48 De leerling gaat correct om met morfo-
logische aspecten. (OD T8 NL 07)

De leerling kan wat hij gisteren meemaakte 
vertellen als een gebeuren uit het verleden 
door o.a. de werkwoordvormen aan te pas-
sen. 

 

Syntactisch niveau: zinnen 

49 De leerling voegt woorden samen tot 
woordgroepen en zinnen. (OD T8 NL 08) 

Woorden samenvoegen tot woordgroepen 
die een zinsdeel vormen: 

"kast" "in" "de" : "in de kast" 

Zinsdelen samenvoegen tot zinnen: 

"fijn" "fietsen en wandelen" "is" "fietsen en 
wandelen is fijn." 

 

Taalinhoud 

50 De leerling beschikt over voldoende ac-
tieve woordenschat. (OD T8 NL 09) 

Concrete woordenschat. 
Abstracte woordenschat. 
Voldoende woordsoorten:zelfstandige 
naamwoorden, werkwoorden, bijwoorden, 
lidwoorden, voegwoorden en voornaam-
woorden. 

51 De leerling gebruikt semantische relaties.
(OD T8 NL 10) 

Verbanden leggen tussen woorden om een 
betekenis uit te drukken die verder gaat dan 
de afzonderlijke woordbetekenissen: 
"auto"-"rijdt"-"boom" kan betekenen "de au-
to rijdt tegen de boom" of "de auto rijdt 
naast de boom". 
Tijdsrelaties, tegenstellingen, oorzakelijke 
relaties. 
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7.3.3 Domein lezen 

Verwerkingsniveau beschrijven  

52 De leerling kan aan de hand van visueel 
materiaal een boodschap herscheppen.  
(OD KO NL 3.1) 

Bij praten bij platen, prentlezen, bibliotheek, 
... 

53 De leerling kan door symbolen voorge-
stelde boodschappen in verband met concre-
te activiteiten begrijpen. (OD KO NL 3.2) 

Getekende 'recepten' voor eenvoudige berei-
dingen, een getekend boodschappenlijstje, 
een handelingsplan, ... 

54 De leerling kan op materialen, in boeken, 
op uithangborden lettertekens onderscheiden 
van andere tekens. (OD KO NL 3.3) 

In de boekenhoek lettertekens uit de eigen 
naam herkennen. 
Op een uitstap allerlei geschreven of gedruk-
te boodschappen als dusdanig aanwijzen. 

 
 De leerling vat de betekenis van woorden en woordgroepen uit de tekst. 
 De leerling ontdekt de betekenis van 
woorden en woordgroepen uit de tekst 
door het gebruiken van een aangepast 
woordenboek. 

In het "spreekwoorden"- boek de betekenis 
van de uitdrukking "Oost west, thuis best" 
opzoeken. 

 De leerling herkent details en vindt ze 
terug in de tekst. 

Kunnen vertellen hoe de schildpad zich 
voortbewoog volgens de tekst. 

 De leerling herkent en vindt gebeurte-
nissen en handelingen in de tekst. 

Correct antwoorden op de vraag welke dag 
Jan het leukst vond. 

 De leerling begrijpt de letterlijke betekenis van een tekst. 
 De leerling herkent en vindt karakter-
trekken van personen, dieren en objecten 
terug in de tekst. 

Weten dat het over een "lelijke boze" heks, 
een "lieve" hond, en een “krakende" stoel 
gaat. 

 De leerling ontdekt de betekenis van 
spreekwoorden, gezegden en vaste uit-
drukkingen in de tekst. 

Proberen het spreekwoord "Beter één vo-
gel in de hand dan 10 in de lucht" eens an-
ders te zeggen. 

 

55 De leerling kan informatie achterhalen in 
voor hem bestemde instructies voor hande-
lingen van gevarieerde aard. (ET LO NL 3.1)

Begrijpt de beschrijving en de spelregels van 
een gezelschapsspel, een bouwdoos of een 
computeroefening. 

56 De leerling kan informatie achterhalen in 
de gegevens in schema's en tabellen ten 
dienste van het publiek. (ET LO NL 3.2) 

Woordenboek, encyclopedie, atlas, spoor- 
en busgids, telefoon- en adressengids, tv-
gids, computer (cd-rom, www). 

57 De leerling kan informatie achterhalen in 
voor hem bestemde teksten in tijdschriften. 
(ET LO NL 3.3) 

Weekbladen, schoolkranten, … 
Gebruikt de inhoudsopgave van een tijd-
schrift. 

 

Verwerkingsniveau structureren 

 De leerling leidt karaktertrekken van 
personen, dieren en objecten uit de tekst 
af. 

Vertellen waarom je denkt dat de morrende 
opa toch een goed hart had. 

 De leerling leidt verschillen en overeen-
komsten met betrekking tot tijd, plaats en 
personen uit de tekst af. 

De verschillen tussen jouw klas en die van 
Bert aangeven. 
 

 De leerling leidt uit de tekst oorzaak - gevolgrelaties af van gebeurtenissen en hande-
lingen. 
 De leerling vertelt het verhaal met eigen woorden. 
 De leerling neemt een tekst zelfstandig en efficiënt door. 
 De leerling haalt de belangrijkste gegevens uit de tekst, legt deze gegevens vast, ver-
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telt de tekst na of kan er vragen over beantwoorden in verband met zijn aantekeningen. 
 De leerling ordent de gegevens en vat de gegevens samen. 
 De leerling beantwoordt vragen naar aanleiding van een tekst. 
 De leerling maakt een schema van een tekst. 

 
58 De leerling kan informatie ordenen die 
voorkomt in voor hem bestemde school- en 
studieteksten en instructies bij schoolop-
drachten. (ET LO NL 3.4) 

Teksten over wereldoriëntatie kunnen lezen 
en daarin verbanden leggen tussen kennis-
elementen: de hoofdgedachte, chronologi-
sche orde.  

59 De leerling kan informatie ordenen die 
voorkomt in voor hem bestemde verhalen, 
kinderromans, dialogen, gedichten, kinder-
tijdschriften en jeugdencyclopedieën.  
(ET LO NL 3.5) 

In een stripverhaal over milieubescherming 
de belangrijkste zinnen en tekeningen terug-
vinden. 

 

Verwerkingsniveau beoordelen 

 De leerling stelt vragen over een tekst. Zelf 5 vragen bedenken over een tekst. 
 De leerling interpreteert figuurlijk taal-
gebruik. 

Weten wat de boze man eigenlijk echt be-
doelt met de woorden "En flink dat jullie 
geweest zijn !!!" 

 De leerling oordeelt over fictie of werke-
lijkheid van een tekst. Hij geeft een oor-
deel over fantasie of werkelijkheid van het 
gebeuren. 

Kunnen aangeven waarom iets in werke-
lijkheid al dan niet echt kan gebeuren. 
 

 De leerling reageert op het taalgebruik 
van de schrijver. 
 

De zinnen in het verhaal zijn erg lang, er 
staan te veel moeilijke woorden in de tekst, 
de lay-out, de illustratie zijn kinderachtig. 

 De leerling geeft een emotioneel ge-
kleurd antwoord op de inhoud van de 
tekst. 

Vertellen wat je aan je vader zou zeggen in 
zo'n situatie. 

 
60 De leerling kan op basis van, hetzij de ei-
gen mening, hetzij informatie uit andere 
bronnen, informatie beoordelen die voor-
komt in voor hem bestemde brieven en uit-
nodigingen. (ET LO NL 3.6) 

Uitnodigingen voor deelname aan quiz, een 
benefiet of een feestje kritisch lezen. 

61 De leerling kan op basis van, hetzij de ei-
gen mening, hetzij informatie uit andere 
bronnen, informatie beoordelen die voor-
komt in reclameteksten die rechtstreeks ver-
band houden met zijn leefwereld.  
(ET LO NL 3.7) 

Reclame in folders over hobbymateriaal, 
speeltuigen, software kritisch lezen. 

 

Compensatievaardigheden lezen 

 
 De leerling gebruikt de correcte articulatiepatronen als multisensoriële benadering van 
het leesproces. 
 Bij de systematische inprentingmethode en de categorisatie gebruikt de leerling her-
kenning door uitspraak van klanken en klankgroepen. 
 De leerling segmenteert en splitst woorden correct. 
 De leerling verwoordt en transfereert de spellingregels mondeling.  
 De leerling geeft de vragen met eigen woorden weer zonder de inhoud te veranderen. 
 De leerling gebruikt technische hulpmiddelen bij het lezen. 
 De leerling vraagt begeleiding bij complexe geschreven opgaven. 
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 De leerling bereidt zich inhoudelijk voor op de tekst: weet over welk onderwerp de 
tekst handelt. 
 De leerling gebruikt meer tijd om een bepaalde tekst door te nemen. 
 De leerling neemt de tekst vooraf door. 
 De leerling richt zich op het globaal begrijpen van de tekst wanneer deze wat tech-
nisch lezen betreft te moeilijk is. 
 De leerling maakt gebruik van gesproken teksten om te studeren. 

 
62 De leerling hanteert nuttige compensatievaardigheden. (OD T8 NL 18) 
 

Afspraken over het taalgebruik 

 De leerling begrijpt de variatie in taal-
gebruik tussen zakelijke teksten, verha-
lende teksten en gedichten. 

Reclameteksten, historische verhalen. 

 

 
63 De leerling begrijpt de structuur van een 
tekst. (OD T8 NL 11) 

Herkent de vorm en begrijpt de rol van een 
inleiding, een midden en een slot. 

 

Leesattitudes 

64 De leerling is bereid spontaan en zelfstan-
dig voor hem bestemde boeken en andere in-
fo-bronnen in te kijken. (OD KO NL 3.4) 

In de bibliotheek boeken kiezen met meer 
tekst dan prenten en in vrije momenten re-
gelmatig kiezen voor lezen. 

 
 De leerling ontwikkelt leesdurf. Durven beginnen met het lezen van een dik 

boek. 
Hardop een voorbereide tekst durven voor-
lezen. 
Zich durven wagen aan een toneeltekst of 
poëzie. 

 
65 De leerling ontwikkelt voor lezen volgen-
de attitudes: 
 leesbereidheid; 

 

 plezier in lezen; Graag een boek lezen.  
Een verhaal helemaal uitlezen omdat het 
zo spannend is. 

 bereidheid tot nadenken over het ei-
gen leesgedrag; 

Belang stellen in zijn toetsresultaten voor 
lezen.  
Spontaan de antwoorden op gestelde vra-
gen controleren bij een tekst. 
Kritisch een bandopname van het eigen 
voorlezen beluisteren.

 bereidheid tot het naleven van lees-
conventies; 

 

 weerbaarheid. 
 
(*deel van ET LO NL 4.8) 

Onjuiste beweringen herkennen in een 
tekst. 
Humoristische en sarcastische opmerkin-
gen herkennen in een tekst. 
Aan de leerkracht de inhoud vragen en 
vergelijken met eigen interpretaties. 
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Taalvorm  

Niveau van grafemen (letters) 

 De leerling herkent de grafemen visu-
eel. 

Buur - "uu" of "oe"? 

 De leerling onderscheidt enkele en 
dubbele letters. 

Maan "a" of "aa"? 

 De leerling ziet het verschil tussen 2 
klinkers of tussen 2 medeklinkers. 

Ras - das / buur - bier 

 De leerling ziet een verschil in letter-
volgorde. 

Post – stop 

 De leerling analyseert visueel. Het p-grafeem vooraan in het woord poes 
analyseren: "p" "oes". 

 De leerling synthetiseert visueel. De grafemen "d"+"o"+"r"+"p" synthetiseren 
tot het woord "dorp". 

 De leerling combineert analyse en syn-
these. 

Als bij het woord "hark" de letter "r" wordt 
weggelaten, weten dat het nieuwe woord 
"hak" wordt. 

 
66 De leerling herkent de grafemen visueel en onderscheidt ze. (OD T8 NL 12) 
 

Morfologisch niveau: morfologische aspecten 

 De leerling begrijpt de meervoudsvor-
men. 

Kasten - vossen - vlooien - kinderen - 
schepen 

 De leerling begrijpt verkleinwoorden 
met schakeringen. 

Badje - boompje - eitje - glaasje - palinkje 
- wandelingetje 

 De leerling begrijpt vervoegingen en de 
overeenstemming onderwerp en per-
soonsvorm. 

Ik stap - zij stapt 

 De leerling begrijpt verwijswoorden Is het hun of zij, hun of haar? 
 De leerling begrijpt de trappen van ver-
gelijking. 

Klein - kleiner - kleinst 

 De leerling begrijpt de buiging van 
woorden. 

Een lief meisje - een lieve hond 

 
67 De leerling begrijpt morfologische aspecten. (OD T8 NL 13) 
 

Syntactisch niveau: zinnen 

68 De leerling begrijpt de structuur van een 
zin. (OD T8 NL 14) 

De woordvolgorde begrijpen:uit de woord-
volgorde afleiden of het gaat om een stel-
lende of vragende zin: "ik blijf hier" of "blijf ik 
hier?" 
Begrijpen dat de betekenis door toevoeging 
van woorden kan veranderen: 
ik ga straks naar huis. 
Leestekens begrijpen. 

 

Leesstrategieën bij aanvankelijk lezen 

 De leerling discrimineert alle grafemen visueel. 
 De leerling herkent een beperkt aantal woorden door de directe woordherkenningstra-
tegie. 
 De leerling gebruikt de indirecte woordherkenningstrategie bij de elementaire lees-
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handeling bij het aanvankelijk lezen.  
 De leerling analyseert het woordbeeld. 
 De leerling koppelt de grafemen aan de fonemen. 
 De leerling synthetiseert auditief. 

 
69 De leerling gebruikt efficiënte leesstrategieën bij het aanvankelijk lezen. (OD T8 NL 15)
 

Leesstrategieën bij voortgezet lezen 

 De leerling gebruikt de directe woordherkenningstrategie. 
 De leerling discrimineert de woorden visueel. 
 De leerling roept de woorden op in het visueel geheugen. 
 De leerling verklankt woorden en zinnen. 

 
70 De leerling gebruikt efficiënte leesstrategieën bij het voortgezet lezen. (OD T8 NL 16) 
 

Leestechnische aspecten 

 De leerling leest met een goede leeshouding. 
 De leerling bewaart voldoende afstand tussen oog en bladzijde. 
 Bij het lezen vergroot de leerling steeds het leesveld, zodat zinnen meer als beteke-
nisgehelen worden gelezen. 
 De leerling verkort geleidelijk aan de tijd die nodig is om een zin te overzien. 
 De leerling versnelt de woordsynthese van moeilijke meerlettergrepige woorden. 
 De leerling bevordert de zinsynthese langs de woordsynthese over de woordgroepsyn 
these. 
 De leerling leest hardop in een behoorlijk tempo met een duidelijke en verzorgde uit-
spraak. 
 De leerling stemt het leestempo af op de inhoud. 
 De leerling leest met de juiste dynamische accenten. 
 De leerling identificeert de leestekens , . ; : ! ?  
 De leerling kan zijn leesstijl vlot aan de leestekens aanpassen. 
 De leerling leest met een natuurlijke zinsmelodie. 
 De leerling leest in functie van de inhoud. 
 De leerling leest met expressie door variatie van stemsterkte en stemhoogte. 
 De leerling maakt zo min mogelijk gebruik van bijwijzen. 

 
71 De leerling maakt efficiënt gebruik van leestechnische vaardigheden. (OD T8 NL 17) 
 

Taalinhoud 

 De leerling heeft voldoende woordenschat en voldoende talige kennis over de functie 
van woorden en de structuur van teksten. 
 De leerling heeft kennis van woorden die relaties aanduiden in teksten. 
 De leerling analyseert objecten in hun kenmerken en hun samenstellende delen. 
 De leerling vergelijkt gegevens met elkaar. 
 De leerling merkt veranderingen op. 
 De leerling onderkent relaties van oorzaak, gevolg en redengeving in teksten. 
 De leerling leidt de hoofdgedachte van een tekst af. 
 De leerling reflecteert over de aangeboden teksten. 
 De leerling heeft inzicht in de communicatieve aspecten van het lezen. 
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7.3.4 Domein schrijven  

Verwerkingsniveau kopiëren 

72 De leerling kan een ervaring, een verhaal 
weergeven door middel van visueel materi-
aal. (OD KO NL 4.1) 

Een verslag in tekeningen van een bezoek 
aan, een knutselwerk, ... 

73 De leerling kan met hulp van volwasse-
nen, eigen boodschappen door middel van 
symbolen vastleggen en kenbaar maken. 
(OD KO NL 4.2) 

Eigen voornaam op schilderwerkjes 'schrij-
ven'. 
Met pictogrammen een 'brief' aan de Sint 
'schrijven'. 
Met pictogrammen, afbeeldingen een lijstje 
opstellen voor aankopen in de winkelhoek. 

74 De leerling kan onvolledige eenvoudige 
beelden aanvullen. (OD KO NL 4.3) 

Bij een onvolledig getekend dier, een voor-
werp, een personage, ... uit een verhaal de 
ontbrekende delen aanbrengen. 

 
75 De leerling kan overzichten, aantekenin-
gen, mededelingen op en overschrijven. (ET 
LO NL 4.1) 

De informatie letterlijk weergeven. 
Opgave voor huistaken letterlijk in agenda 
overschrijven.  
Een boodschap duidelijk weergeven. 

 

Verwerkingsniveau beschrijven 

76 De leerling kan een oproep, een uitnodi-
ging, een instructie richten aan leeftijdgeno-
ten. (ET LO NL 4.2) 

Een uitnodiging tot deelname aan een feest-
je schrijven. 

 

Verwerkingsniveau structureren 

77 De leerling kan een brief schrijven aan 
een bekende om een persoonlijke bood-
schap of belevenis over te brengen. 
(ET LO NL 4.3) 

Een brief aan een vriend schrijven over een 
nieuw huisdier. 

78 De leerling kan voor een gekend persoon 
een verslag schrijven van een verhaal, een 
gebeurtenis, een informatieve tekst.  
(ET LO NL 4.4) 

Een verslag schrijven voor de schoolkrant 
van een trektocht in de Ardennen. 

79 De leerling kan een formulier invullen  
met informatie over zichzelf. (ET LO NL 4.5)

Invullen van gevraagde gegevens op een 
formulier voor het verkrijgen van informatie, 
lidmaatschap van een club, deelname aan 
een sportmanifestatie. 

80 De leerling kan schriftelijk antwoorden op 
vragen over verwerkte inhouden.  
(ET LO NL 4.6) 

Opdrachten schriftelijk beantwoorden op een 
gestructureerde wijze.  
Zelf verbanden leggen tussen kennisele-
menten, hoofdzaken weergeven, oorzaak en 
gevolg aangeven, chronologisch ordenen. 

81 De leerling kan voor het realiseren van 
bovenstaande eindtermen bovendien: 
 zijn teksten verzorgen rekening hou-

dende met handschrift en lay-out; 
 spellingsafspraken en –regels toepas-

sen in verband met het schrijven van: 
 woorden met vast woordbeeld;  

o klankzuivere woorden; 

 
 
 
 
De verlengingsregel toepassen bij woorden 
met niet-klankzuivere eindletter: paard – 
paarden 

Web – webben 
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o hoogfrequente niet-
klankzuivere woorden; 

 woorden met veranderlijk woord-
beeld (regelwoorden);  

o werkwoorden; 

o klinker in open/gesloten let-
tergreep; 

o verdubbeling medeklinker; 

o niet-klankzuivere eindletter; 

 hoofdletters; 
 interpuncties:.,?!  
(ET LO NL 4.7) 

Een beroep doen op voorkennis om woor-
den met ei of ij, au of ou correct te schrijven.

 

Compensatievaardigheden schrijven 

 De leerling maakt gebruik van de correcte articulatiepatronen als multisensoriële be-
nadering van het schrijfproces. 
 De leerling identificeert op basis van de uitspraak van klanken en klankgroepen om 
tot systematische inprenting en categorisering te komen. 
 De leerling segmenteert en splitst woorden correct bij het schrijven. 
 De leerling verwoordt de spellingregels correct en past ze toe in oefeningen. 
 De leerling verklaart zijn fouten bij aanwijzen. 
 De leerling gebruikt hulpmiddelen om correct te spellen. 

 
82 De leerling hanteert nuttige compensatievaardigheden. (OD T8 NL 30) 
 

Taalvorm  

Niveau van grafemen (letters) en klanken 

 De leerling schrijft de grafemen voor de klinkers correct. 
 De leerling schrijft de grafemen voor tweeklanken correct. 
 De leerling schrijft de grafemen voor medeklinkers correct. 
 De leerling maakt de juiste koppeling klank- grafeem. 
 De leerling maakt de juiste verbindingen tussen de grafemen. 
 De leerling maakt gebruik van zijn in-
zicht in de klankaspecten van taal. 

een woord kunnen verdelen in klankgroe-
pen, in lettergrepen, onderscheid tussen 
lange en korte klanken, rijmen. 

 
83 De leerling gebruikt efficiënte schrijfstrategieën op het niveau van grafemen en klan-
ken. (OD T8 NL 20) 
 

Morfologisch niveau 

84 De leerling gaat correct om met morfolo-
gische aspecten. (OD T8 NL 21) 

Vervoegt het werkwoord correct. 
Verbuigt de woorden waar correct. 

 

Syntactisch niveau: zinnen 

85 De leerling voegt woorden samen tot 
woordgroepen. (OD T8 NL 22) 

Woorden samenvoegen tot woordgroepen 
die een zinsdeel vormen: 
 "tafel" "onder" "de":  
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 "onder de tafel" 

Woorden samenvoegen tot zinnen door de 
combinatie van zinsdelen: 

 "ik" "grote oren" "heb"  
 "ik heb grote oren." 

 

Schrijfstrategieën 

Spellingstrategieën bij het aanvankelijk spellen 

 De leerling analyseert een woord in afzonderlijke klanken. 
 De leerling houdt geanalyseerde klanken in de juiste volgorde vast. 
 De leerling kan op basis van de juiste auditieve analyse en klank-tekenkoppeling het 
juiste woord schrijven. 
 De leerling roept het woordbeeld op uit zijn geheugen. 
 De leerling schrijft een woord correct op basis van het visuele woordbeeld. 

 
86 De leerling hanteert efficiënte spellingsstrategieën bij het aanvankelijk spellen. 
(OD T8 NL 23) 
 

Spellingstrategieën bij het voortgezet spellen 

 De leerling gebruikt bovengenoemde 
strategieën geïntegreerd.  

Door het gebruik van schrijfstrategieën 
schrijft hij een groot aantal niet klankzuive-
re woorden en woorden met een verander-
lijk woordbeeld correct. 

 De leerling schrijft hoogfrequente niet-
klankzuivere woorden met een verander-
lijk woordbeeld of regelwoorden correct. 

Hij gebruikt de regelstrategie om woorden 
correct te schrijven. 

 De leerling identificeert de correcte 
spellingscategorie en past ze toe. 

De "t" of "d" opmerken aan het einde van 
een woord en de verlenging toepassen. 

 De leerling schrijft hoogfrequente niet-
klankzuivere woorden en onthoudwoorden 
correct 

 

 De leerling schrijft woorden correct naar 
analogie.  

graaf - graven, schaaf - schaven 

 De leerling schrijft woorden correct op 
basis van het woordbeeld door onder-
steuning van het visuele geheugen. 

"au"- en "ou" 

 

 De leerling schrijft woorden op basis 
van het schrijfmotorische patroon. 

 

 
87 De leerling hanteert efficiënte spellingsstrategieën bij het voortgezet spellen.  
(OD T8 NL 24) 
 

Hanteren van schrijfstrategieën 

88 De leerling heeft voldoende inzicht in de 
woordvorming en de regels om nieuwe 
woorden te maken. (OD T8 NL 25) 

Bij samenstellingen en afleidingen. 

89 Om af te leiden om welke woordsoort het 
gaat heeft de leerling voldoende inzicht in de 
combinaties waarin woorden kunnen voor-
komen, in de combinaties van zinsdelen en 
zinnen, en in de grammaticale structuur.  

De verlengingsregel mag niet toegepast wor-
den bij werkwoorden. 
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(OD T8 NL 26) 
90 De leerling heeft voldoende inzicht in de 
betekenis die aan taaleenheden worden toe-
gekend. (OD T8 NL 27) 

Als de leerling het woord "huid" niet kent is 
het moeilijk om de meervoudsregel toe te 
passen. 

91 De leerling reflecteert over de gebruikte schrijfstrategieën: over het opdelen van de 
schrijftaak in deeltaken en over de planning en formulering. (OD T8 NL 19) 
 

Schrijftechnische aspecten 

 De leerling maakt correcte letterverbindingen. 
 De leerling schrijft met regelmatige lettergrootte en schrijfrichting. 
 De leerling heeft notie van ruimte tussen woorden. 
 De leerling heeft oog voor de bladvulling. 
 De leerling heeft een vlot en vloeiend schrijftempo. 

 
92 De leerling bezit een correcte schrijfhou-
ding en tonus. (OD T8 NL 28) 

Goede schrijfhouding: 
 rechtop zitten en op tafel steunen. 
 het blad ligt rechts- of linksoplopend. 
 de hand ligt onder de schrijflijn. 

93 De leerling heeft een functionele schrijf-
motoriek. (OD T8 NL 29) 

 soepele schrijfbewegingen. 
 adequate pengreep. 

 

Taalinhoud 

 De leerling hanteert een adequate woordenschat. 
 De leerling produceert op schriftelijke wijze semantische relaties. Hij drukt een bete-
kenis uit of geeft informatie, door verbanden te leggen tussen woorden. 
 De leerling kent woorden die relaties aanduiden. 
 De leerling formuleert een hoofdgedachte in een tekst. 
 De leerling rangschikt naar betekenis of maakt nieuwe combinaties met gegevens. 
 De leerling geeft zijn informatie chronologisch en gestructureerd door aan anderen. 
 De leerling leest zijn tekst na en corrigeert indien nodig.  
 De leerling heeft inzicht in de communicatieve aspecten van het schrijven. 

 

Schrijfattitudes 

94 De leerling ontwikkelt voor schrijven vol-
gende attitudes: 
 schrijfbereidheid; 

 

Spontaan in een persoonlijke taal een 
stukje schrijven voor de schoolkrant, een 
kritische boekbespreking schrijven. 

 plezier in schrijven; Bij het schrijven van het verslag over de 
schoolreis vindt de leerling er plezier in om 
in de vorm van "beeldspraak" bepaalde 
voorvalletjes in de verf te zetten. 

 bereidheid tot nadenken over het ei-
gen schrijfgedrag; 

 

 bereidheid tot het naleven van schrijf-
conventies; 

Handschrift, lay-out en spelling verzorgen, 
zelfcontrole en gerichtheid op de formule-
ring, na het schrijven spontaan nagaan of 
de omschrijvingen niet kwetsend zijn, of er 
geen storende spellingfouten in voorko-
men, of alles wel helder geformuleerd is. 
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 weerbaarheid. (*deel van ET LO NL 
4.8) 

 

 

7.3.5 Domein strategieën 
 
95 De leerling kan bij de ontwikkelingsdoe-
len luisteren, lezen, spreken en schrijven de 
volgende strategieën inzetten  
 zich oriënteren op aspecten van de 

luister-, lees-, spreek- en schrijftaak: 
doel, teksttype en eigen kennis, en 
voor spreken en schrijven ook op de 
luisteraar of lezer; (ET LO NL 5.1) 

Bij het voorbereiden van een instructie voor 
een af te nemen interview: 
 nagaan (in instructies, in de taakom-

schrijving) met welke bedoeling ze het 
interview zullen afnemen, wat ze met 
de informatie uit het interview willen of 
moeten doen;  

 nagaan wat ze al over het onderwerp 
weten en wat ze nog moeten vragen;  

 nagaan of het communicatieschema 
een hulp kan zijn, bijvoorbeeld bij het 
formuleren van vragen rekening hou-
den met wie de geïnterviewde is. 

96 De leerling kan bij de ontwikkelingsdoe-
len luisteren, lezen, spreken en schrijven de 
volgende strategieën inzetten  
 zijn manier van luisteren, lezen, spre-

ken en schrijven afstemmen op het 
luister- lees-, spreek- of schrijfdoel, en 
voor spreken en schrijven ook op de 
luisteraar of lezer;(ET LO NL 5.2) 

 

Tijdens een gesprek met een leeftijdsgenoot 
waarin persoonlijke informatie wordt uitge-
wisseld: 
 (vlug) bepalen wat ze willen vertellen; 
 inschatten wat voor die klasgenoot in 

dat gesprek belangrijk is om te weten; 
 alert reageren op de mondelinge uitin-

gen en op de non-verbale signalen van 
de gesprekspartner. 

Bij het lezen van een wo-tekst of krantenbe-
richt, aan de hand van verbindingswoorden 
de verbanden binnen en tussen zinnen na-
gaan. 
Bij het beoordelen van een advertentie de 
vraag stellen: wat staat er niet wat ik toch wil 
of moet weten? 

97 De leerling kan bij de ontwikkelingsdoe-
len luisteren, lezen, spreken en schrijven de 
volgende strategieën inzetten  
 tijdens het luisteren, lezen, spreken en 

schrijven zijn aandacht behouden voor 
het bereiken van het doel; (ET LO NL 
5.3) 

Bij het bekijken en beluisteren van een re-
clamefilmpje voor ogen blijven houden dat 
het doel overtuigen is en niet informeren; 
Bij het schrijven van een mail of een brief 
blijven rekening houden met de lezer voor 
wat betreft woordkeuze, vormgeving … zo-
dat die de tekst uitleest. 
Bij het bepalen of een tijdschriftartikel dat 
hem interesseert de wijze van lezen aan-
passen aan het doel: eerst de koppen lezen 
om snel een overzicht van de globale inhoud 
te krijgen en zo te beslissen of ze wel of niet 
verder lezen. 
Bij de programma’s in een tv-blad eerst de 
dagaanduiding, dan de zenders en het start-
uur bekijken of een andere volgorde toepas-
sen in functie van de vraag. 
Zich bij het instuderen van een studietekst 
blijven concentreren op inzicht erin en het 
memoriseren ervan. 

98 De leerling kan bij de ontwikkelingsdoe- Zich op basis van de reacties afvragen of 
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len luisteren, lezen, spreken en schrijven de 
volgende strategieën inzetten  
 het resultaat beoordelen in het licht 

van het luister-,lees-, spreek- of 
schrijfdoel. (ET LO NL 5.4) 

zijn uitnodiging haar doel heeft bereikt. 
Zich bij het lezen van een studietekst afvra-
gen of ze alles begrepen hebben en of ze er 
vragen over kunnen beantwoorden, bij een 
jeugdboek of het geloofwaardig is of dat het 
eerder fantasie is, of ze effectief genoten 
hebben, of het goed geschreven is, … 
Zich ter afronding van een schrijftaak afvra-
gen of ze helemaal beantwoordt aan de op-
dracht. 

 

7.3.6 Domein taalbeschouwing 
 
99 De leerling kan duidelijke vormen van 
mondelinge communicatie herkennen.  
(OD KO NL 5.1) 
 

Een 'gespeelde' scène, een verhaal, een 
versje, een informatieve tekst, iemand die de 
weg aangeeft, een nieuwslezer, een recla-
meboodschap, ... herkennen. 

100 De leerling beseft dat boodschappen vi-
sueel kunnen worden bewaard en daardoor 
opnieuw kunnen worden opgeroepen.  
(OD KO NL 5.2) 

De leerkracht 'noteert' met symbolen, picto-
grammen, woorden wat een leerling vertelt. 
Hij vertelt daarbij dat dit gebeurt om het ver-
haal te bewaren en opnieuw te kunnen op-
roepen. 

101 De leerling beseft dat mensen door mid-
del van het schrift boodschappen kunnen 
vastleggen. (OD KO NL 5.3) 

Vaststellen dat volwassenen informatie kun-
nen halen door lezen: in een boek, op een 
bord ('Verboden op het gras te lopen'). 

102 De leerling beseft dat bepaalde symbo-
len (pictogrammen, lettertekens, ...) dienen 
om boodschappen over te dragen.  
(OD KO NL 5.4) 

Vaststellen dat je aan de hand van een reeks 
pictogrammen of symbolen over 'hoe je 
speeldeeg maakt' de handelingen kan uitvoe-
ren. 

103 De leerling stelt zich vragen bij en reflec-
teert over taal en taalgebruik in concrete situ-
aties: 
 discrimineren van klanken, woorden; 
 ritmische aspecten van taal, rijmen; 
 intonatie en mimiek in relatie tot gevoe-

lens, boodschap. (OD KO NL 5.5) 

Beseffen dat er verschillen zijn in taalgebruik. 
Bijvoorbeeld bij synoniemen: opa, grootva, 
poes, kat, ... 
Experimenteren met bewegingsversjes, aftel-
rijmpjes, ... 

104 De leerling is bereid op zijn niveau  
 bewust te reflecteren op taalgebruik en 

taalsysteem; 
 van de verworven inzichten gebruik te 

maken in zijn talig handelen.  
(*ET LO NL 6.1) 

Begrijpt dat er een verschil is in taalgebruik 
volgens de aard van de tekst. 
Weet dat taalgebruik anders is in een zake-
lijke tekst dan in een betogende tekst. 

105 Bij het reflecteren op taalgebruik en 
taalsysteem toont de leerling interesse in en 
respect voor de persoon van de ander, en 
voor de eigen en andermans cultuur bij het 
reflecteren op taalgebruik en taalsysteem. 
(*ET LO NL 6.2) 

Interesse ontwikkelen voor andere gewoon-
tes en/of culturen via het eraan verbonden 
taalgebruik: bv. suikerbonen en beschuit met 
muisjes of een kerk, een moskee en een sy-
nagoge, verschillende eetgewoontes en 
voedingsmiddelen, feesten en tradities … 

106 Met het oog op doeltreffende communi-
catie kan de leerling in voor hem relevante 
en concrete taalgebruikssituaties en op zijn 
niveau bij de eindtermen Nederlands reflec-
teren op de belangrijkste factoren van een 
communicatiesituatie: zender, ontvanger, 
boodschap, bedoeling, situatie.  

De boodschap en de bedoeling van een 
tekst onderscheiden, bv. beseffen dat hij 
soms aan zijn ouders zegt dat hij een film, 
een spel, een kledingstuk mooi vindt terwijl 
hij eigenlijk bedoelt dat hij het graag zouden 
krijgen.  
Ironie herkennen. 
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(ET LO NL 6.3) Bij een instructie een leerling laten controle-
ren of de zinnen duidelijk zijn zodat een me-
deleerling ze kan uitvoeren. 
Bespreken hoe hij ontevredenheid kan uiten 
tegenover een klasvriendje, de leraar, een 
onbekende volwassene bv. als die hem in 
een rij willen voorgaan. 

107 Met het oog op doeltreffende communi-
catie kan de leerling in voor hem relevante 
en concrete taalgebruikssituaties reflecteren 
op: 
 het gebruik van de standaardtaal, re-

gionale en sociale taalvariëteiten; 
 het gebruik van in zijn omgeving voor-

komende talen; 
 normen, houdingen, vooroordelen en 

rolgedrag via taal; 
 taalgedragsconventies; 
 de gevolgen van zijn taalgedrag voor 

anderen en hemzelf; 
 talige aspecten van cultuuruitingen in 

zijn omgeving. (ET LO NL 6.4) 

 

In bepaalde situaties inschatten of ‘jij’ of ‘u’, 
‘meester’ of ‘Frank’ of ‘hallo’ de passende 
aanspreekvorm is voor een volwassene. 

Het eigen taalgebruik beschrijven in vergelij-
king met bv. kleutertaal. 

De gebruikscontext van dialectische woor-
den en uitdrukkingen vergelijken met die van 
de Standaardnederlandse. 

Bij woorden uit andere talen die de leerlin-
gen gebruiken of horen zols cd, play station, 
snowboarden, print, zich afvragen waarom 
ze die woorden gebruiken en niet bv. afdruk 
of uitdraai, hoe ze die woorden leren ken-
nen, voor welke er een Nederlands woord is; 

Met voorbeelden duidelijk maken dat uit hoe 
je iemand noemt of over hem spreekt, blijkt 
wat je over hem denkt (een domme gans, 
een echte baby, een slimme meid, een lieve 
jongen), en welke gevolgen dat kan hebben 
voor relaties met mensen; 

In verschillende situaties manieren van groe-
ten en afscheid nemen bespreken: verschil-
lende talen en culturen, thuis en op school, 
van kinderen en volwassenen; 

Stemgebruik bespreken: wanneer spreken 
ze stil of luid, hoger of lager (bv. tegen een 
kleuter), hoe klinkt een vraag of een sterke 
wens, spreek eens een stukje tekenfilm in of 
een jeugdjournaal, een sportwedstrijd (hoe 
klinkt je stem nu?) 

108 Met het oog op doeltreffende communi-
catie kan de leerling in voor hem relevante 
en concrete taalgebruikssituaties en op zijn 
niveau bij de eindtermen Nederlands reflec-
teren op een aantal aspecten van het taal-
systeem met betrekking tot: 
 klanken, woorden, zinnen, teksten; 
 spellingvormen; 
 betekenissen. (ET LO NL 6.5) 

Synoniemen en homoniemen in wisselende 
contexten verklaren. 

Patronen herkennen als ze met bepaalde 
uitgangen nieuwe woorden maken. 

De woordvolgorde en de plaats van de per-
soonsvorm herkennen in verschillende soor-
ten zinnen: vragende zin, mededelende zin, 
… 

Vorm, betekenis en functie van bepaalde 
woordsoorten in een taalgebruikscontext be-
spreken, bv. verkleinwoorden: voorbeelden 
van overdadig gebruik ervan, effect van het 
gebruik van verkleinwoorden op de 12-jarige 
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(zich wel of niet aangesproken voelen als 
een volwaardige gesprekspartner), verklein-
woorden vergelijken met woorden als 
sprookje, meisje, kastanje, plunje, verklein-
woorden als middel tot vergelijking, verschil-
lende suffixen voor de vorming ervan, ver-
schillen in woordvorming in dialect en Stan-
daardnederlands herkennen, het lidwoord bij 
verkleinwoorden, … 

Met een voorbeeld illustreren hoe de bete-
kenis van een zin totaal verandert door hem 
met verschillende intonaties te zeggen en dit 
met gezichtsuitdrukking, gebaren en manier 
van bewegen te onderstrepen. 

Voorbeelden geven van klankverschillen 
tussen dialect, tussentaal en standaardtaal 
bv. de letter h (hoed/goed of heel/geel of 
heerlijk/eerlijk), i-ie (vis/vies, pit/piet). 

109 De leerling kan op zijn niveau reflecte-
ren op de door hem gebruikte spreekstrate-
gieën en kan daarbij de attitudes, kennis en 
vaardigheden van de eindtermen Neder-
lands inzetten. (deel van ET LO NL 6.6) 

Aangeven hoe het komt dat hij vaak alleen 
het begin van een opdracht hoorde. 
Aangeven hoe hij aan een schrijfopdracht 
begonnen en of dat verschillend is afhanke-
lijk van de opdracht. 
Terugblikken op iets wat hij vertelde en zich 
afvragen of hij het goed deed, bv. waarom 
sloeg mijn mopje niet aan ? waarom heb ik 
succes als ik in die situatie dialect praat ? 
Argumenteren waarom een klassengesprek 
de ene keer wel goed loopt en de andere 
keer niet.  

Bij een zelf geschreven elektronische tekst 
voor klasgenoten samen met hem aan de 
hand van het communicatieschema nagaan 
of de lay-out bevorderend was of niet. 

Zich bij een mondelinge en schriftelijke uit-
nodiging afvragen of die haar doel heeft be-
reikt en of zijn taalgebruik aan de basis 
daarvan ligt. 

110 De leerling kan bij alle eindtermen Nederlands de bijbehorende taalbeschouwelijke 
begrippen en termen gebruiken, nl. : 

1 fonologisch domein - klanken: klank, klinker, medeklinker, rijm, uitspraak. 

2 orthografisch domein - spellingvormen: alfabet, letter, klinker, medeklinker, 
eindletter, hoofdletter, kleine letter, koppelteken, apostrof, trema, accent, leeste-
ken, punt, vraagteken, uitroepteken, komma, dubbele punt, spatie, aanhalings-
teken, afkorting. 

3 morfologisch domein – woorden: woord, samenstelling, afleiding, voorvoeg-
sel, achtervoegsel, zelfstandig naamwoord, eigennaam, verkleinwoord, enkel-
voud, meervoud, mannelijk, vrouwelijk, onzijdig, lidwoord, bijvoeglijk naam-
woord, werkwoord, stam, uitgang, persoonsvorm, persoon, 1ste persoon (ik-wij), 
2de persoon (jij-jullie), 3de persoon (hij, zij, het – zij), enkelvoud, meervoud, infini-
tief, tijd, tegenwoordige tijd, verleden tijd. 
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4 syntactisch domein – zinnen: zin, zinsdeel, onderwerp, persoonsvorm, woord-
groep. 

5 semantisch domein – betekenissen: synoniem, uitdrukking. 

6 tekstueel domein – teksten: tekst, fictie, non-fictie, inleiding, midden, slot, 
hoofdstuk, alinea, regel, kopje, titel, bladzijde, lay-out, cursief, vetjes, feit, me-
ning. 

7 pragmatisch domein – taalgebruik: zender, spreker, schrijver, ontvanger, luis-
teraar, lezer, boodschap, bedoeling, situatie. 

8 sociolinguïstisch domein – taalgebruik: Nederlands, Frans, Duits, Engels, 
standaardtaal, dialect, moedertaal, vreemde taal. (ET LO NL 6.7) 

 

7.3.7 Domein (inter)culturele gerichtheid 
 
111 De leerling toont bij de eindtermen  
Nederlands een (inter)culturele gerichtheid. 
Dit houdt in dat ze: 
 verschillende cultuuruitingen met een 

talige component in zijn omgeving ex-
ploreren en er betekenis aan geven; 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 zijn gedachten, belevingen en emoties 
bij ervaringen met de eigen culturele 
leefwereld in vergelijking met die van 
anderen verwoorden; 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
Ontdekken dat dialecten een component van 
sociale culturen zijn en daardoor een rol ver-
vullen in bepaalde tv-programma’s. 
 
Praten met of over kinderen die vegetarisch 
eten bv. kleuters die vegetarische ‘burgers’ 
‘stukjes vlees’ noemen, (soja)melk vergelij-
ken met (koe)melk. 
 
Verwoorden hoe een geheimtaal ontwikkeld 
werd en waarom die gebruikt werd. 
 
Feesten uit onze cultuur (bv. kerst, nieuwjaar 
en sinterklaas) vergelijken met feesten uit 
andere culturen (bv. : suikerfeest, offerfeest, 
bar mitzvah, Sint-Maarten, halloween, … 
welke zijn gemeenschappelijk en welke zijn 
verschillend?) en daarbij komen de specifie-
ke woorden in het Nederlands en in andere 
talen aan bod; 
 
Onomatopeeën in verschillende talen verge-
lijken: gelijk en toch weer niet (klopklop, toc-
toc, knockknock), dezelfde en verschillende.
 
Vertelt hoe hij zijn gevoelens uit ,welke ge-
woontes en rolpatronen er zijn in zijn omge-
ving, en daar verschillen in ontdekken, bv. 
het ontbijt of het dagelijkse slaapritueel, lo-
geerpartijen bij familie of vrienden, verjaar-
dagen wel of niet vieren, taalgebruik met ou-
ders en grootouders, het gebruik van kracht-
termen in zijn eigen omgeving vergelijken 
met die bij anderen. 
 
Vertellen wat er ‘anders’ is in het thuisland 
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 uitgaande van het eigen referentieka-
der enige kennis verwerven over de 
diversiteit in het culturele erfgoed met 
een talige component en er waarde-
ring voor krijgen. 

 
(*ET LO NL 7.1) 

 
 
 
 

van zijn ouders of grootouders, andere kin-
deren daarop laten reageren en daarbij ont-
dekken dat ze voor bepaalde zaken geen 
Nederlandse woorden kennen of dat er geen 
voor zijn. 
 
Omgangsregels in verschillende culturen 
vergelijken, bv. een antwoord geven op de 
vraag waarom kinderen in sommige families 
niet praten aan tafel, niet op eigen initiatief  
een volwassene aanspreken, een volwasse-
ne niet in de ogen kijken,… 
 
Verschillen opmerken in het belang en de 
betekenis van (bepaalde) gebaren in ver-
schillende talen en culturen. 
 
Bij een historisch verhaal, een reisverhaal of 
een film, verwoorden wat dat bij hem op-
roept in vergelijking met zijn eigen wereld, 
zijn eigen leven. 
 
Zijn voornaam of internationaal gebruikte 
woorden zoals computer omzetten in ver-
schillende schriften en hierover een gesprek 
voeren: wat valt op, wat is er knap aan, wat 
is moeilijk. 
 
Vragen in zijn familie waarom hij zo ge-
noemd werd, welke betekenis zijn voornaam 
heeft en ontdekken hoe dat bij andere kinde-
ren is. 
 
Vergelijken van liedjesteksten die zowel in 
Nederland als in Vlaanderen bestaan. 
 
Kinderpoëzie lezen en verhalen uit verschil-
lende culturen lezen en de herkenbaarheid 
en eigenheid ervan bespreken en leren 
waarderen.  
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8Sociaal-emotionele ontwikkeling 
 

8.1 Inleiding 

In het decreet van 18 januari 2002 worden de ontwikkelingsdoelen die te maken hebben 
met sociaal- emotionele vaardigheden en sociaal functioneren bekrachtigd voor het leer-
gebied 'sociaal-emotionele ontwikkeling'. Het gaat om type-specifieke ontwikkelingsdoe-
len. Daarnaast gelden ook de leergebiedoverschrijdende eindtermen 'sociale vaardighe-
den' van het gewoon lager onderwijs als ontwikkelingsdoelen voor het onderwijstype 8. De 
eindtermen en ontwikkelingsdoelen van het gewoon basisonderwijs van het domein 
'mens'  uit het leergebied 'wereldoriëntatie' krijgen in dit leergebied een plaats.  

Na een verduidelijking van de kerngedachten volgt een geïntegreerde opsomming van al-
le ontwikkelingsdoelen die relevant zijn voor het werken aan sociaal- emotionele ontwik-
keling in het type 8-onderwijs. Omwille van de transparantie krijgt elke set decretale doe-
len een eigen kleur en krijgt elk decretaal doel een code die verwijst naar de bron. De vol-
gende opmaakkenmerken worden gehanteerd:  
 
 De leergebiedgebonden eindtermen 'wereldoriëntatie' van het 'domein mens' van 

het lager onderwijs krijgen een blauwe kleur. (code: ET LO WO ZZ) 
 De leergebiedoverschrijdende eindtermen 'sociale vaardigheden' van het lager on-

derwijs krijgen een blauwe kleur. (code: ET LO SV XX)  
 De leergebied gebonden ontwikkelingsdoelen 'wereldoriëntatie' van het 'domein 

mens' van het gewoon kleuteronderwijs krijgen een gele kleur. (code : OD KO WO 
ZZ) 

 De ontwikkelingsdoelen 'sociaal emotionele ontwikkeling' die specifiek zijn voor het 
onderwijstype 8 krijgen een oranje kleur. (code:OD T8 SEO YY) 

 De opstapjes krijgen een groene kleur en worden aangeduid met een  
 XX: nummering volgens het besluit van de Vlaamse regering van 27 mei 1997 tot 

bepaling van de ontwikkelingsdoelen en de eindtermen van het gewoon basison-
derwijs;  

 YY: nummering volgens het besluit van de Vlaamse regering tot bepaling van de 
ontwikkelingsdoelen voor het buitengewoon basisonderwijs type 8 van 27 april 
2001.  

 ZZ: nummering volgens het besluit van de Vlaamse Regering van 13 februari 2009 
betreffende de eindtermen en ontwikkelingsdoelen in het basis- en secundair on-
derwijs; 

8.2 Kerngedachten 

Sociaal-emotionele vaardigheden zijn gedragingen die we kunnen stellen om efficiënt en 
opbouwend deel te nemen aan het sociale leven. Sociaal functioneren veronderstelt een 
aantal inzichten, vaardigheden en attitudes die kinderen gaandeweg verwerven. Dat doen 
ze vooral op basis van hun ervaringen thuis, in de familie, in de buurt, in de klas en in de 
ruimere context van de school. Bij kinderen met ernstige leerstoornissen is dat niet zo 
vanzelfsprekend. Precies daarom staat het stimuleren van de sociaal-emotionele ontwik-
keling staat daarom in dit leergebied centraal. Via ontwikkelingsdoelen, die ook eindter-
men van het gewoon lager onderwijs bevatten, besteden we formeel en systematisch 
aandacht aan de ontwikkeling en de ondersteuning van het sociaal functioneren. We or-
denen deze ontwikkelingsdoelen in de domeinen dynamisch-affectieve ontwikkeling, soci-
ale cognitie en sociale vaardigheden en competentie. 
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8.2.1 Domein dynamisch-affectieve ontwikkeling 
 

Leerlingen met leermoeilijkheden zijn meer kwetsbaar in hun dynamisch-affectieve ont-
wikkeling dan andere kinderen. Omwille van herhaald falen hebben ze meer kans op een 
verminderd zelfvertrouwen en een lage zelfwaardering. Wanneer ze geconfronteerd wor-
den met te moeilijke taken, dreigt hun motivatie te verminderen, omdat deze taken voor 
hen geen uitdaging betekenen. Daarenboven hebben ze de indruk dat ze zelf weinig aan-
kunnen en dat de gebeurtenissen bepaald worden buiten henzelf, door factoren die ze 
niet kunnen beïnvloeden. Daardoor hebben ze, meer dan ander leerlingen, de neiging om 
de oorzaak van lukken of mislukken buiten henzelf te leggen in factoren die ontsnappen 
aan hun controle. Op die manier ontwikkelen ze een attributiestijl die ongunstig inwerkt op 
hun motivatie en zelfwaardering en dreigen ze terecht te komen in een toestand van aan-
geleerde hulpeloosheid. Ook de zelfcontrole is bij kinderen met leermoeilijkheden minder 
ontwikkeld. Ze zien een plots opkomende emotie als iets dat hen overvalt en waar ze he-
lemaal geen greep op hebben. Dit tekort aan zelfcontrole leidt tot een minder goede so-
ciale aanpassing en een negatieve zelfbeleving. Via de ontwikkelingsdoelen in het domein 
dynamisch-affectieve ontwikkeling werken we aan zelfwaardering en attributieve stijl, aan 
motivatie om te ontwikkelen en te leren en aan zelfcontrole. 

8.2.2  Domein sociale cognitie 
 

Onder sociale cognitie verstaat men het denken over de sociale werkelijkheid. Dit omvat 
theory of mind, perspectiefneming en sociaal-cognitieve probleemoplossing. Kinderen 
ontwikkelen al op vrij jonge leeftijd een theory of mind. Dit houdt in dat het kind een opvat-
ting heeft over gevoelens, wensen en gedachten bij zichzelf en bij anderen. Het kind leert 
basisgevoelens als angst, boosheid, blijdschap of verdriet bij zichzelf en anderen herken-
nen en benoemen. 

In een tweede fase komt het kind tot perspectiefneming. Het kind leert zich inleven in de 
situatie van de ander door de gedachten, gevoelens en wensen van de ander af te leiden. 
Het kind leert ook oog te hebben voor de oorzaken of achtergronden van de perspectie-
ven van anderen en voor de verschillen in die perspectieven. Zo leert het geleidelijk aan 
rekening te houden met de perspectieven van anderen. 

In een derde fase komt het kind tot sociaal-cognitieve probleemoplossing. Dit betekent 
mogelijke oplossingen bedenken voor een sociaal probleem. Bij sociale probleemoplos-
sing wordt vaak een beroep gedaan op sociaal-cognitieve vaardigheden. De manier 
waarop het kind zijn denken hanteert, is hierbij belangrijk. Kinderen die in het sociale do-
mein falende probleemoplossers zijn, moeten in de eerste plaats op een andere, betere 
manier leren denken en reflecteren. 

Via de ontwikkelingsdoelen in dit domein stimuleren we kinderen om zichzelf en anderen 
te begrijpen en adequaat met zichzelf en anderen om te gaan. Een aantal eindtermen uit 
het domein mens binnen het leergebied wereldoriëntatie van het gewoon lager onderwijs, 
krijgt hier een plaats.  

8.2.3 Domein sociale vaardigheden en competenties 
 

Sociale vaardigheid slaat op het correct kunnen uitvoeren van een sociaal wenselijk ge-
drag zoals ‘goedendag’ zeggen bij een ontmoeting of ‘sorry’ ter verontschuldiging. 

Sociale competentie is ruimer en omvat het succesvol en contextueel toepassen van een 
aangeleerde sociale vaardigheid. Bijvoorbeeld: om zich te verontschuldigen moeten we 
inzien wat we precies verkeerd deden, welke gevoelens dit bij de ander heeft opgeroepen 
en welke correcte vorm van verontschuldiging we het beste gebruiken. We kunnen dus 
stellen dat een kind een aantal begrippen en inzichten in het sociale domein moet verwor-
ven hebben en een aantal sociale vaardigheden ter beschikking moet hebben, vooraleer 
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het deze adequaat kan toepassen in een bepaalde situatie. Met andere woorden: sociale 
competentie veronderstelt sociale cognitie én sociale vaardigheid.  

Van groot belang hierbij is de bekwaamheid in referentiële communicatie. Dit veronder-
stelt zich kunnen inleven in de positie van de ander om ervoor te zorgen dat de bood-
schap duidelijk overkomt. 

8.3 Ontwikkelingsdoelen  

8.3.1 Dynamisch-affectieve ontwikkeling 

Zelfwaardering 

 De leerling houdt er rekening mee dat hij 
goed of zwak kan zijn in één domein, maar 
dat dit niets zegt over zijn sterkte in andere 
domeinen. 

Je kan zwak zijn in de rekenles, maar heel 
goed in de turnles. 

 De leerling beschouwt een net haalbare 
taak als een uitdaging en niet als een be-
dreiging, die hem zou doen afhaken. 

Weten dat iets je zal lukken als je er de no-
dige inspanning voor levert, en daaraan 
denken als je overweegt iets te ondernemen.

 De leerling beseft dat hij ook met zijn be-
perkingen een waardevol persoon is. 

Voorbeelden geven van mensen thuis, op 
school en op andere plaatsen die om je ge-
ven en van je houden. 

 De leerling neemt afstand van de voorkeu-
ren en interesses van anderen en ontwikkelt 
eigen voorkeuren en interesses. 

Mijn broer voetbalt dolgraag, maar ik doe 
liever basketbal. 

 De leerling legt zich niet neer bij iets wat 
nu niet lukt, maar probeert dat stap voor stap 
te veranderen. 

Proberen beetje bij beetje vooruit te gaan, 
want lezen vraagt veel oefening en veel oe-
fenen leidt tot vlotter lezen. 

 De leerling gaat om met nieuwe, complexe 
of moeilijke taken. 

In een kringgesprek je gedachten formuleren 
en je eigen mening naar voor brengen. 

  De leerling beschouwt iets nieuws als een 
kans om bij te leren. 

Leren hoe je zelf met een handleiding een-
voudige constructies met een bouwdoos 
kunt maken. 

 De leerling gaat na wat zijn aandeel is, zowel in zijn successen als zijn mislukkingen. 

 

1 De leerling weet wat hij zelf al kan en wat 
nog niet. (OD T8 SEO 01) 

Een zware doos niet zelf optillen, maar hulp 
vragen aan een vriend.  

2 De leerling leert omgaan met regelmatig 
terugkerende gevoelens van onmacht.  
(OD T8 SEO 02) 

Bepaalde dingen zoals rekenen, kan ik (nog) 
niet goed. 

3 De leerling ziet zijn beperkingen, maar wil 
zich inzetten om ze te verbeteren.  
(OD T8 SEO 03) 

Weten dat je vergeetachtig bent, maar wer-
ken aan je oplettendheid: ik steek mijn turn-
pantoffels nu al in mijn turnzak en zet de zak 
klaar bij mijn boekentas. 

4 De leerling aanvaardt zijn fouten en zoekt 
naar de oorzaak, zonder het geheel als een 
mislukking te duiden. (OD T8 SEO 04) 

Bij het nakijken van de taak zegt de leer-
kracht dat ik een onderdeel niet gemaakt 
heb. In het vervolg controleer ik voordat ik 
een taak afgeef, of ik alles wel ingevuld heb.

5 De leerling is zich bewust van zijn eigen-
heid als individu. (OD T8 SEO 05) 

Weten dat je een eigenheid hebt, niet gelijk 
bent aan anderen en dat je je eigenheid mag 
behouden. 

6 De leerling waardeert bepaalde verande-
ringen die hij bij zichzelf vaststelt als een 
vooruitgang. (OD T8 SEO 06) 

Weten dat je steeds meer kunt: vroeger kon 
je nauwelijks lopen, nu kun je fietsen, 
zwemmen, dansen en skiën. 

7 De leerling kiest werkpunten om zijn zelf- Geregeld naar de training gaan om een be-
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ontplooiing te bevorderen. (OD T8 SEO 07) tere voetballer te worden. 
8 De leerling toont in concrete situaties vol-
doende zelfvertrouwen in eigen mogelijkhe-
den. (OD KO WO 3.3) 
 

Belangstelling tonen bij een nieuwe op-
dracht, experimenteren, spontaan communi-
ceren met een bekende volwassene en an-
dere leerlingen, initiatief nemen, er plezier 
aan beleven, ... 

9 De leerling toont in concrete situaties vol-
doende zelfvertrouwen, gebaseerd op ken-
nis van het eigen kunnen. (*ET LO WO 3.3) 

Leren beoordelen welke taken je reeds kan 
en welke nog moeilijk zijn. 

 

Motivatie 

 De leerling laat zich bij het formuleren van 
doelen leiden door zijn eigen vorige presta-
ties en vorderingen en niet door die van me-
deleerlingen. 

Piet, die klein is van gestalte, kan 90 cm 
hoog springen, wat veel minder hoog is dan 
zijn medeleerlingen. Zijn streefdoel bij het 
oefenen is over 95 cm te geraken. 

 De leerling staat open voor uitdagingen en 
heeft zin voor initiatief. 

Nieuwe, complexe of moeilijke taken aan-
durven en op persoonlijke wijze aanpakken.

 De leerling voltooit een begonnen taak met de nodige doorzetting en moedigt zichzelf 
aan indien nodig. 
 De leerling werkt zelfstandig en vraagt slechts hulp als hij alleen niet verder kan.  
 De leerling beloont zichzelf als hij een 
moeilijke taak tot een goed einde brengt. 

Na het beëindigen van een lange en moeilij-
ke invultaak zeggen tegen zichzelf: "het was 
niet makkelijk, maar ik hield vol en het is me 
gelukt; prima, de volgende keer probeer ik 
het opnieuw". 

 De leerling streeft naar een optimale ont-
plooiing van zijn mogelijkheden.  
 

Gemotiveerd oefenen om minder schrijffou-
ten te maken en regelmatig trainen om zijn 
voetbaltalent nog beter te ontplooien. 

 De leerling schrijft successen en vorderin-
gen toe aan zichzelf, zijn talent of inspan-
ningen. 

Zeggen dat je zo goed kan zwemmen omdat 
je zoveel geoefend hebt. 

 De leerling legt een verband tussen zijn 
mislukken en zijn tekort aan inspanning en 
zoekt hoe hij in de toekomst zijn inspanning 
kan verbeteren. 

Te laat komen op school omdat mama de 
wekker niet gehoord heeft en je niet opriep. 
In de toekomst zou je om een wekker kun-
nen vragen en die zelf gebruiken. 

 De leerling heeft een open houding om 
van anderen te leren 

Bruikbare oplossingen en werkmethoden 
van anderen aanvaarden. 

 De leerling kan enige faalangst aan en weet hoe hij met zijn faalangst moet omgaan. 
 
10 De leerling zoekt zelf de zin van aange-
boden taken. (OD T8 SEO 08) 

Bij opdrachten die op het eerste gezicht ver-
velend zijn: inzien dat het nuttig is om je ka-
mer op te ruimen, omdat je daarna alles 
makkelijker terugvindt en meer plaats hebt. 

11 De leerling neemt verantwoordelijkheid 
op voor zijn gedrag. (OD T8 SEO 09) 

Weten welke de regels zijn voor het opber-
gen van materiaal en je er ook aan houden. 

12 De leerling is intrinsiek gemotiveerd, 
leergierig en leerbereid. (OD T8 SEO 10) 

Zelf dingen proberen, willen en kunnen 
doen, zoals plantjes planten en verzorgen. 

13 De leerling kiest voor zichzelf haalbare 
doelen en staat daarbij open voor uitdagin-
gen en zin voor initiatief. (OD T8 SEO 11) 

Bij vraagstukken kiezen voor opgaven die je 
aankan mits een goede inzet. 

14 De leerling reageert adequaat op misluk-
kingen en successen. (OD T8 SEO 12) 

Blij reageren als iets lukt, zonder euforisch te 
worden. 
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Als iets niet lukt, niet blokkeren maar op-
nieuw proberen. 

 

Zelfcontrole 

 De leerling legt een verband tussen be-
paalde situaties, opkomende gedachten en 
door hem als hinderlijk en ongewenst erva-
ren stemmingen of gevoelens. 

Als ik niet mag meespelen denk ik: "ze heb-
ben iets tegen me" en voel ik me een hele 
tijd triestig. 

 De leerling herkent lichamelijke signalen 
van sterk opkomende emoties bij zichzelf. 

Sterke spanning, verhoogde ademhaling en 
hartslag en een wee gevoel in de maag, 
herkennen als signalen van opkomende 
woede bij zichzelf. 

 

15 De leerling onderkent al dan niet causaal 
verband tussen situaties, gedachten en ge-
voelens en handelt ernaar. (OD T8 SEO 13)

Fietsen is moeilijk en daarom krijg ik klamme 
handen en ga ik zweten. 

16 De leerling herkent situaties als 'gevaar-
lijk' omdat ze hinderlijke of moeilijk contro-
leerbare gevoelens oproepen.  
(OD T8 SEO 14) 

Ze schelden me weer uit voor flapoor; ik voel 
opeens een geweldige woede bij me opko-
men, opgepast. 

17 De leerling uit zijn gevoelens op een voor 
hemzelf en zijn omgeving aanvaardbare wij-
ze. (OD T8 SEO 15) 

Als ik verlies in een gezelschapsspel, gooi ik 
niet alle pionnen omver, maar verwoord dat 
ik verliezen niet leuk vind. 

 

8.3.2 Sociale cognitie 

Theory of mind en perspectiefneming 

18 De leerling kan bij zichzelf onderkennen 
wanneer hij bang, blij, boos of verdrietig is 
en kan dit op een eenvoudige wijze uitdruk-
ken. (OD KO WO 3.1) 

Gevoelens uitdrukken via taal, beweging, te-
kenen, boetseren, dans, ...  
Zeggen dat je bang of boos bent.  

19 De leerling kan in een eenvoudige taal 
een recent gebeurde situatie waarbij hij be-
trokken was in dialoog met een volwassene, 
beschrijven en vertellen hoe zij zich daarbij 
voelden; (OD KO WO 3.2) 

Na een boswandeling beschrijven wat je ge-
daan hebt en fijn vond. 

 
 De leerling erkent dat in eenzelfde situatie 
verschillende gevoelens mogelijk zijn. 

Op de glijbaan is er één kind dat niet blij is 
en lacht, maar verdrietig is en weent. 

 De leerling legt oorzakelijke verbanden 
tussen bepaalde situaties en emoties. 

Je opkomende angst verbinden met het ge-
plande tandartsbezoek. 

 De leerling legt het verband tussen licha-
melijke signalen en bepaalde gevoelens. 

Weten dat je bang bent omdat je beeft en 
gespannen bent. 

 De leerling herinnert zich bepaalde emo-
ties. 

Je herinneren dat je gisteren zo bang was 
voor die blaffende hond. 

 De leerling voorziet bepaalde emoties. Voorzien dat je blij zult zijn als je geschenk-
jes krijgt. 

 De leerling illustreert dat wat hij doet niet 
steeds overeenkomt met wat hij voelt. 

Vertellen dat je op de kermis van plan was 
een nieuwe attractie te proberen, wat je 
daarbij voelde: niet goed durven maar dat 
niet willen tonen, en dat je er uiteindelijk toch 
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op ging. 
 De leerling houdt er rekening mee dat 
eenzelfde situatie bij verschillende mensen 
verschillende gevoelens kan oproepen. 

Er rekening mee houden dat je vriendje niet 
blij, maar wel heel bang is bij het zien van je 
hond. 

 De leerling legt oorzakelijke verbanden 
tussen bepaalde situaties en gedachten 

Als Jan omwille van een lekke band te laat 
thuiskomt en het boze gezicht van papa ziet, 
beseft hij dat papa denkt: "Jan heeft zich 
weer niet aan de afspraak gehouden". 

 De leerling leert rekening houden met de 
gedachten, wensen of gevoelens van een 
ander. 

Naar huis telefoneren om mama te zeggen 
dat alles goed gaat en dat ze niet ongerust 
moet zijn. 

 

20 De leerling herkent en benoemt bij zich-
zelf positieve en negatieve emoties en de 
basisgevoelens. (OD T8 SEO 16) 

Verdrietig, blij, bang, boos. 

21 De leerling herkent en herinnert zich be-
paalde behoeften, verlangens, gedachten, 
bedoelingen en gevoelsuitdrukkingen. 
(OD T8 SEO 17) 

Beseft dat hij nu weent uit verdriet. 

22 De leerling uit positieve en negatieve 
emoties. (OD T8 SEO 18) 

Gevoelens uitdrukken via taal, beweging, te-
kenen, boetseren, dans. 

23 De leerling legt het verband tussen ge-
voelens, bijhorende gedachten en aanslui-
tend gedrag. (OD T8 SEO 19) 

Zorgt ervoor dat hij in een grote groep men-
sen in de buurt van een bekende blijft, zodat 
hij zich veilig voelt. 

24 De leerling herkent gevoelens bij de an-
der en let daarbij op diens lichaamstaal.  
(OD T8 SEO 20) 

Bij het geven van een geschenk aan een 
vriend, letten op diens verbale en niet-
verbale uitingen van blijdschap. 

25 De leerling houdt er rekening mee dat de 
situatiebeleving kan verschillen van situatie 
tot situatie en van persoon tot persoon.  
(OD T8 SEO 21) 

Er rekening mee houden dat iemand meest-
al blij is als je hem vraagt om met de bal te 
spelen, maar niet als hij niet gestoord wil 
worden. 

26 De leerling ziet verbanden tussen be-
paalde behoeften/verlangens en bepaalde 
oplossingen. (OD T8 SEO 22) 

Een bal naar een vriendje rollen omdat je zin 
hebt om samen met de bal te spelen. 

27 De leerling verplaatst zich in de gevoe-
lens, gedachten en wensen van een ander 
en houdt er rekening mee. (OD T8 SEO 23) 

Waarschijnlijk zal je vriendje teleurgesteld 
zijn, als je straks niet met hem wil spelen. 

28 De leerling geeft aan hoe gedachten, ge-
voelens of intenties van verschillende per-
sonen in een sociale situatie met elkaar sa-
menhangen. (OD T8 SEO 24) 

Papa roept, omdat hij denkt dat de jongen 
alleen de bal ziet en niet op de auto's let, en 
papa dus bang is dat er iets ergs zal gebeu-
ren.  

29 De leerling drukt in een niet-
conflictgeladen situatie, eigen indrukken, 
gevoelens, verlangens, gedachten en waar-
deringen spontaan uit. (*ET LO WO 3.1)  

Met woorden, beweging of muziek uitdruk-
ken hoe je je voelt als je bang, vrolijk, ver-
drietig bent. 

30 De leerling kan beschrijven wat hij voelt 
en doet in een concrete situatie en illustreert 
dat zowel zijn gedrag als zijn gevoelens si-
tuatiegebonden zijn. (ET LO WO 3.2) 

Op de grote glijbaan ben ik bang, daar durf 
ik alleen op samen met mijn broer. Daarom 
ga ik op de kleine glijbaan, dat is plezant en 
daar kan ik alleen op. 

31 De leerling kan in concrete situaties ver-
schillende manieren van omgaan met elkaar 
herkennen, erover praten en aangeven dat 
deze op elkaar inspelen. (ET LO WO 3.4) 

Commentaar geven op de interpersoonlijke 
relaties bij een poppenspel, een toneelstuk-
je, een verhaal: wie helpt de ander, wie 
neemt de leiding, wie plaagt altijd. 



 71

Een vraag roept een antwoord op, een aan-
val roept verdediging op. 

 

Sociale probleemoplossing 

 De leerling bedenkt verschillende (alterna-
tieve) oplossingsmogelijkheden voor een 
sociaal probleem. 

Als jij je geliefde tv-programma wil zien, is je 
zus al naar een ander programma aan het 
kijken. Op welke manieren kan jij het pro-
bleem aanpakken? 

 De leerling reflecteert bij een oplossing 
voor een sociaal probleem over de mogelijke 
gevolgen voor hemzelf en anderen. 

Bij inroepen van de hulp van mama bij een 
probleem met je zus kan het zijn dat je zus 
boos wordt en de rest van de dag niet meer 
met jou wil spelen, of dat mama je zus gelijk 
geeft in plaats van jou, of dat mama boos 
wordt omdat ze vindt dat jullie dat soort pro-
blemen onder elkaar moeten oplossen. 

 De leerling zoekt naar de mogelijke oorza-
ken van een sociaal probleem. 

Je vriendje wil vandaag niet met jou spelen. 
Wat zijn mogelijke redenen daarvoor? Mis-
schien is hij het beu altijd dezelfde spelletjes 
te spelen, of is hij boos op je, of wil hij liever 
eens alleen zijn. 

 De leerling bedenkt een stappenplan, om 
een niet direct bereikbaar doel in het sociale 
domein te realiseren. Hij houdt daarbij reke-
ning met de goede volgorde van de stappen, 
met mogelijke hindernissen en met het be-
lang van een goede timing. 

Je bent pas verhuisd en gaat een feestje ge-
ven om nieuwe vrienden te maken. Je wil 
beginnen met de enkele kinderen die je al 
kent te vragen en hun vriendjes uit te nodi-
gen,  maar dan bedenk je dat zij dat mis-
schien niet zullen willen doen. Je overweegt 
dan hoe je hun mogelijke weerstand kunt 
overbruggen; vervolgens ... 

 De leerling ontwikkelt gevoeligheid voor 
het herkennen van aanwijzingen in hemzelf 
van opduikende problemen. 

Als Jef uitdagend naar mij blijft kijken: ik voel 
dat ik gespannen word en lichtjes beef; ik 
moet opletten dat ik geen woedebui krijg; ik 
bedenk hoe ik... 

 De leerling ontwikkelt gevoeligheid voor 
aanwijzingen dat interpersoonlijke proble-
men kunnen verbonden zijn aan bepaalde 
situaties. 

Ik wil spelen met de pop van mijn zus; terwijl 
ik me afvraag hoe ik dat ga aanpakken, be-
denk ik dat mijn zus dat niet zal willen en dat 
ik omzichtig moet te werk gaan om ruzie te 
vermijden. 

 
32 De leerling identificeert en omschrijft een 
sociaal probleem en zoekt gericht naar op-
lossingen. (OD T8 SEO 25) 

Mijn broer, die al klaar is met zijn huiswerk, 
zet de muziek zo hard, dat het me hindert. Ik 
wil rustig verder werken, maar hij zegt dat hij 
alleen maar kan genieten van muziek die zo 
luid klinkt.  

33 De leerling genereert mogelijke oplossin-
gen, weegt bijbehorende consequenties af 
en kiest voor één van de oplossingen.  
(OD T8 SEO 26) 

Je wil naar een ander tv-programma kijken 
dan je zus. Je hebt verschillende oplossin-
gen bedacht, hun mogelijke voor- en nade-
len tegen elkaar afgewogen. Dan beslis je 
het eerst vriendelijk aan je zus te vragen, 
omdat de kans op succes vrij groot is. 

34 De leerling evalueert de oplossing.  
(OD T8 SEO 27) 

Het was de juiste oplossingsweg want we 
kijken nu samen naar mijn programma en 
hebben geen ruzie. 

35 De leerling is bereid tot het bedenken van Mijn vriend beweert dat de bal waar we mee 
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mogelijke oplossingen bij interpersoonlijke 
problemen. (OD T8 SEO 28) 

spelen van hem is; ik wil het probleem op-
lossen zonder ruzie, en bedenk mogelijke 
oplossingen. 

36 De leerling houdt rekening met mogelijke 
onderliggende motieven van gedragingen 
van anderen. (OD T8 SEO 29) 

Iemand die pest, doet dit misschien niet om 
anderen te kwetsen; misschien is hij onzeker 
en wil hij zich op die wijze doen gelden; of 
mogelijk zoekt hij een uitlaatklep omwille van 
de wijze waarop hij thuis behandeld wordt.  

 

8.3.3 Sociale vaardigheden en competentie 

Ik en de ander 

37 De leerling kan in concrete situaties ver-
schillende manieren van omgaan met elkaar 
herkennen en erover praten.  
(OD KO WO 3.4) 

Commentaar geven op de relaties tussen de 
personages in een boek, een toneelstuk, 
een poppenspel: wie helpt de andere? wie 
neemt de leiding? wie plaagt de andere al-
tijd? 

38 De leerling kan bij anderen gevoelens 
van bang, blij, boos en verdrietig zijn her-
kennen en kan meeleven in dit gevoel.  
(OD KO WO 3.5) 

Meeleven met een vriend die treurt bij het 
verlies van zijn hond. 

39 De leerling kan een gevoeligheid tonen 
voor de behoeften van anderen.  
(OD KO WO 3.7) 

Luisteren naar een ander die iets wil vertel-
len. 

 
 De leerling houdt er rekening mee dat ei-
genschappen en vaardigheden kunnen ver-
anderen of ontwikkelen met de leeftijd, door 
oefening of beïnvloeding van anderen. 

Iemand die je een tijd niet meer gezien hebt, 
kan andere opvattingen, interesses en ge-
woonten gekregen hebben. 

 
40 De leerling weet dat mensen eenzelfde 
situatie op een verschillende wijze kunnen 
ervaren en er verschillend kunnen op reage-
ren. (OD KO WO 3.6) 

Mama is boos als er niet wordt opgeruimd 
en oma niet. 
Sommige kinderen vinden een griezelig ver-
haal prettig en anderen niet. 

 
 De leerling houdt er rekening mee dat zijn 
indruk van iemand kan veranderen, of dat 
iemand zich anders kan voordoen dan hij 
werkelijk is. 

Iemand die eerst onsympathiek overkomt 
kan bij nadere kennismaking best meeval-
len. 

 De leerling geeft bij een eenvoudige conflictsituatie met medeleerlingen zijn visie over 
het ontstaan van het probleem en over mogelijke oplossingen. 
 De leerling houdt er bij de aanpak van een conflict rekening mee dat conflicten ontstaan 
door tegengestelde wensen, opvattingen en gevoelens. 
 
41 De leerling komt op voor eigen wensen. 
(OD T8 SEO 30) 

Maakt zijn voorkeur voor een spel duidelijk 
aan zijn vrienden. 

42 De leerling komt op voor eigen wensen op een sociaal aanvaardbare wijze.  
(OD T8 SEO 31)  
43 De leerling gaat op een onbevangen en 
respectvolle wijze om met anderen.  
(OD T8 SEO 32) 

Met leerlingen van het andere geslacht, leer-
lingen met een opvallend uiterlijk, zoals an-
dere huidskleur, zwaarlijvigheid, speciale 
haarkleur, leerlingen met een handicap. 

44 De leerling komt op voor anderen.  
(OD T8 SEO 33) 

De verdediging opnemen van een medeleer-
ling die ten onrechte uit het spel uitgesloten 
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wordt. 
45 De leerling zoekt bij een conflict een op-
lossing die voor beide partijen aanvaardbaar 
is. (OD T8 SEO 34) 

Bij het spel compromissen sluiten die aan 
wensen van verschillende personen tege-
moetkomen. 
Afspreken eerst het ene spel en dan het an-
dere te spelen. 

46 De leerling toont de bereidheid zich te 
oefenen in omgangswijzen met anderen 
waarin hij minder sterk is. (*ET LO WO 3.5) 

In de klas iets naar voor brengen, de groep 
leiden bij de uitvoering van een bepaalde 
taak, meewerken in een groepsspel, ook al 
heb je het daar moeilijk mee. 

47 De leerling kan voor zichzelf opkomen 
door signalen te geven die voor anderen be-
grijpbaar en aanvaardbaar zijn.  
(OD KO WO 3.8) 

Op een aanvaardbare manier duidelijk ma-
ken dat dit zijn plaats is op de speelmat of in 
de schoolbus. 

48 De leerling kan zich weerbaar opstellen 
naar leeftijdsgenoten en volwassenen toe 
door signalen te geven die voor anderen be-
grijpelijk en aanvaardbaar zijn.  
(ET LO SV 1.7) 

Woorden vinden om zich te verweren bij 
plagerijen en pesterijen. 

49 De leerling toont in een eenvoudige con-
flictsituatie in de omgang met leeftijdsgeno-
ten de bereidheid om te zoeken naar een 
geweldloze oplossing. (*ET LO WO 3.6) 

Bij ruzie of onenigheid in de klas met mekaar 
praten. 

 

Ik en de anderen: relatiewijzen 

 De leerling nodigt iemand uit of gaat in op 
een uitnodiging voor een gebeurtenis of ac-
tiviteit van een leeftijdsgenoot. 

"Wil je na school bij mij thuis komen spe-
len"? 

 De leerling geeft de ander de kans en de 
ruimte om te zijn zoals hij is. 

De ander laten uitspreken, zonder hem on-
nodig in de rede vallen, de ander eens laten 
voorgaan. 

 De leerling geeft de ander een evenwaardig deel van de beschikbare ruimte. 
 De leerling vraagt een ander naar diens mening. 
 De leerling moedigt een ander aan, en geeft hem bij gelegenheid een complimentje. 
 De leerling staat een ander bij wanneer 
die in moeilijkheden zit. 

Bereid zijn een schrift, boek of gerei uit te 
lenen. 

 De leerling helpt anderen. Bij het opruimen. 
 De leerling gaat zorgzaam om met an-
dermans of met gemeenschappelijk bezit. 

Schoolgerei, kledij, fiets, speeltuigen. 

 De leerling roept op passende wijze ie-
mands hulp in en laat zich effectief helpen. 

De hulp inroepen van de leerkracht als je 
niet verder kan. 

 De leerling komt op voor eigen wensen. Op passende wijze verzoeken om mee te 
doen aan een spel. 

 De leerling aanvaardt het leiderschap van een klasgenoot. 
 De leerling leert samenwerken met ande-
ren. 

Samenwerken aan een groepstaak in de 
klas. 

 De leerling brengt in groep een voorstel 
voor een activiteit naar voren. 

Een initiatief voor een gespreksonderwerp 
formuleren. 

 De leerling participeert actief en coöpera-
tief aan een groepsactiviteit. 

Geeft de taakverdeling aan, neemt de ver-
antwoordelijkheid voor de uitvoering op zich.

 De leerling maakt een ander op een beleefde wijze duidelijk wat hij denkt dat hij ver-
keerd doet, en wijst hem op het ongewenste, hinderlijke effect van zijn gedrag.  
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 De leerling beluistert kritiek, gaat na of die terecht is of niet, en aanvaardt desgevallend 
die kritiek. 
 De leerling geeft eigen onkunde, een mis-
lukking of gemaakte fout eerlijk toe. 

Zegt wat hij niet begrijpt, niet weet, of waar-
aan hij twijfelt. 

 De leerling verontschuldigt zich na een begane fout of misstap. 

 

50 De leerling begroet een ander op gepaste 
wijze. (OD T8 SEO 35) 

Waarbij hij hem aankijkt, zijn naam noemt, 
en iets zegt ter begroeting. 

51 De leerling vraagt iets op gepaste wijze. 
(OD T8 SEO 36) 

Waarbij rekening wordt gehouden met een 
geschikt tijdstip om de ander aan te spreken, 
evenals met de voorkennis waarover die an-
der beschikt. 

52 De leerling luistert naar de boodschap 
van een ander. (OD T8 SEO 37) 

Waarbij gepast oogcontact gehouden wordt, 
maar ook uitleg gevraagd wordt bij onduide-
lijkheden. 

53 De leerling gaat naar anderen toe en legt 
contact. (OD T8 SEO 38) 

Een praatje slaan. 

54 De leerling vertelt spontaan iets over 
zichzelf. (OD T8 SEO 39) 

Over interesses, hobby’s. 

55 De leerling verwoordt een eigen mening. 
(OD T8 SEO 40) 

Ik vind dit een mooi boek. 

56 De leerling neemt het woord in een 
groepsgesprek. (OD T8 SEO 41) 

Zich niet in de groep verbergen. 

57 De leerling laat op passende wijze afkeuring blijken bij onrechtvaardige situaties.  
(OD T8 SEO 42)  
58 De leerling denkt kritisch na over bepaal-
de maatschappelijke toestanden. 
(OD T8 SEO 43) 

Honger in de wereld en voedselberg. 

59 De leerling zoekt na een gemaakte fout 
hoe hij aangerichte schade of aangedaan 
verdriet kan herstellen. (OD T8 SEO 44) 

Excuses aanbieden en informeren hoe het 
kan hersteld of goedgemaakt worden. 

60 De leerling aanvaardt een sanctie na een begane fout of misstap. (OD T8 SEO 45) 
61 De leerling kan zich op een assertieve 
wijze voorstellen. (ET LO SV 1.1) 

Zich voorstellen met naam en toenaam. 
Spontaan iets over zichzelf vertellen. 

62 De leerling kan in omgang met anderen 
respect en waardering opbrengen.  
(ET LO SV 1.2) 

De andere evenwaardig behandelen. 
Zijn waardering voor de andere uiten. 

63 De leerling kan zorg opbrengen voor iets 
of iemand anders. (ET LO SV 1.3) 

De anderen helpen en bijstaan. 

64 De leerling kan hulp vragen en zich laten 
helpen. (ET LO SV 1.4) 

Iemands hulp vragen en zich dankbaar to-
nen. 

65 De leerling kan bij groepstaken leiding 
geven en onder leiding van een medeleer-
ling meewerken. (ET LO SV 1.5)  

Regels en afspraken nakomen. 
Met inzet meewerken. 

66 De leerling kan kritisch zijn eigen mening 
formuleren. (ET LO SV 1.6) 

Beleefd onder woorden brengen wat hij 
denkt dat er verkeerd gaat. 

67 De leerling kan zich discreet opstellen. 
(ET LO SV 1.8) 

Zich niet steeds op de voorgrond plaatsen. 
Het vertrouwen van een ander niet bescha-
men. 

68 De leerling kan ongelijk of onmacht toe-
geven, kritiek beluisteren en eruit leren. (ET 
LO SV 1.9) 

Eigen onkunde of mislukking toegeven zon-
der valse excuses. 
Kritiek beluisteren en eventueel aanvaarden.
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Ik en de anderen: gespreksconventies 

69 De leerling geeft in een gesprek aan dat hijzelf aan het woord wil komen. 
(OD T8 SEO 46) 
70 De leerling spreekt in een gesprek duide-
lijk hoorbaar en met een zekere expressivi-
teit. (OD T8 SEO 47) 

Is bekommerd om zijn verstaanbaarheid 
voor de toehoorders. 

71 De leerling houdt in een gesprek reke-
ning met de anderen. (OD T8 SEO 48) 

Gaat na of de ander hem goed begrijpt en of 
hij de ander wel goed begrijpt. 
Haakt in een gesprek in op wat de ander ge-
zegd heeft, in plaats van "zijn eigen verhaal" 
verder te zetten. 

72 De leerling stemt zijn verbale en non-
verbale uitingen op elkaar af.  
(OD T8 SEO 49) (OD T8 SEO ) 

Geen nors gezicht zetten bij het antwoord “ik 
zal het bord wel schoonmaken”. 

73 De leerling let in een gesprek zowel op 
de verbale als niet-verbale uitingen van de 
ander. (OD T8 SEO 50) 

Hij zegt wel dat ik zijn boek mag lenen, maar 
zijn blik is zo aarzelend. 

74 De leerling heeft respect voor communi-
catievormen uit een andere cultuur. 
 (OD T8 SEO 51) 

Respecteert het feit dat zijn Marokkaanse 
vrienden de leraar niet in de ogen kijken. 

75 De leerling rondt een gesprek passend 
af. (OD T8 SEO 52) 

Niet te lang praten en een gesprek beëin-
digen met een groet of een wens. 

76 De leerling kan in functionele situaties 
een aantal verbale en niet-verbale ge-
spreksconventies naleven. (ET LO SV 2) 

Verbaal en non-verbaal op elkaar inhaken, 
niet naast elkaar praten. 

 

Ik en de anderen: leven en samenwerken in groep 

 De leerling geeft het waarom aan van re-
gels en afspraken, die een groep hanteert. 

Niet praten tijdens taken in de klas, om de 
anderen niet te storen. 

 De leerling houdt er rekening mee dat 
mensen deel uitmaken van verschillende 
groepen, waarin zij verschillende rollen kun-
nen vervullen. 

Als supporter van de voetbalclub gedraagt 
de meester zich helemaal anders dan op 
school 

 
77 De leerling kan in concrete situaties met 
de hulp van een volwassene afspraken ma-
ken. (OD KO WO 3.10) 

Afspraken in verband met het spel op de 
speelplaats, voor een beurtrol voor taken, 
speelgoed, ... 

78 De leerling kan bij een activiteit of een 
spel in een kleine groep, controleren of de 
anderen zich aan de regels houden.  
(OD KO WO 3.11) 

Bij een kringgesprek, een eenvoudig bewe-
gings- of gezelschapsspel, aangeven of de 
anderen zich aan de afspraken houden of 
niet. 

 
 De leerling overlegt met andere leerlingen naar aanleiding van een groepsopdracht. 
 
79 De leerling kent en begrijpt omgangsvor-
men, leefregels en afspraken die van belang 
zijn voor het samenleven in een groep. (OD 
T8 SEO 53) (OD KO WO 3.9) 

Elkaar begroeten, elkaar een geschenkje 
geven, geen kabaal maken aan tafel. 

80 De leerling maakt in concrete situaties af-
spraken en komt in groep gemaakte afspra-
ken na. (OD T8 SEO 54) 

Bespreken welke regels bij een spel, een 
groepsopdracht of een kringgesprek nage-
leefd moeten worden. 
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81 De leerling voelt zich mede verantwoor-
delijk voor de groep en voor wat er in de 
groep gebeurt. (OD T8 SEO 55 ) 

Houdt er rekening mee dat groepsleden van 
elkaar afhankelijk zijn, elkaar nodig hebben 
en dat hij zelf bijdraagt tot een geslaagd 
groepsproces. 

82 De leerling heeft aandacht voor de onuit-
gesproken regels die de interacties binnen 
een groep typeren en is bereid er rekening 
mee te houden. (*ET LO WO 3.7) 

De gelijkenissen en verschillen beschrijven 
in de wijze waarop bij jou thuis en bij je 
vriendjes thuis de maaltijd verloopt, ruzie 
tussen broers en zussen worden bijgelegd, 
familiebezoek wordt begroet. 

83 De leerling kan samenwerken met anderen, zonder onderscheid van sociale achter-
grond, geslacht of etnische origine. (ET LO SV 3) 
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9 Wereldoriëntatie 

9.1 Inleiding 
 
Voor het leergebied ‘wereldoriëntatie’ in het buitengewoon basisonderwijs van het type 8 
zijn geen type-specifieke ontwikkelingsdoelen geformuleerd. Volgens het decreet van 18 
januari 2002 gelden voor dit leergebied in het onderwijstype 8 de ontwikkelingsdoelen en 
de eindtermen van het gewoon basisonderwijs als ontwikkelingsdoelen.  
 
Een uitgebreide uitleg bij de uitgangspunten van het leergebied wereldoriëntatie is te vin-
den in de informatiemap voor onderwijspraktijk gewoon basisonderwijs of via deze linken:  
 http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/413.pdf#page=19  
 http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/413.pdf#page=45   
 
Een verantwoorde selectie van de doelen houdt rekening met mogelijke problemen van 
de leerling op het vlak van waarneming, aandacht, geheugen, transfer en het hanteren 
van tijd en ruimte. 
 
Dit hoofdstuk bevat een samenhangende opsomming van de twee sets decretale doelen 
die gelden voor wereldoriëntatie in het type 8-onderwijs. Het ordeningskader van het ge-
woon basisonderwijs wordt hier als leidraad genomen. Omwille van de transparantie krijgt 
elk set decretale doelen een eigen kleur en krijgt elk decretaal doel een code die verwijst 
naar de bron. De volgende opmaakkenmerken worden gehanteerd: 
 De ontwikkelingsdoelen van het leergebied 'wereldoriëntatie' van het kleuteronder-

wijs krijgen een gele kleur. (code: OD KO WO ZZ) 
 De eindtermen 'wereldoriëntatie' van het lager onderwijs krijgen een blauwe kleur. 

(code: ET LO WO ZZ) 
 ZZ: nummering volgens het besluit van de Vlaamse Regering van 13 februari 2009 

betreffende de eindtermen en ontwikkelingsdoelen in het basis- en secundair on-
derwijs.  

 De attitudinale eindtermen van het lager onderwijs zijn aangeduid met een *. 
 

9.2 Ontwikkelingsdoelen 

9.2.1 Natuur 

Algemene vaardigheden natuur 

 
1 De leerling kan verschillen onderscheiden 
in geluid, geur, kleur, smaak en voelen.  
(OD KO WO 1.1) 

Zuur en zoet onderscheiden. 
Harde geluiden onderscheiden. 
Voorwerpen herkennen door ze te betasten.

2 De leerling kan gericht waarnemen met al-
le zintuigen en kan waarnemingen op een 
systematische wijze noteren.  
(ET LO WO 1.1) 
 

Observaties met verschillende zintuigen sys-
tematisch noteren. 
Weerswaarnemingen door een tekening, 
grafiek of een schema inventariseren. 
Tijdens uitstappen bewust aandacht hebben 
voor verschillen in geluiden en geuren. 

3 De leerling toont een explorerende en ex-
perimenterende aanpak om meer te weten 
te komen over de natuur. (OD KO WO 1.2) 
 

Experimenteren met materialen die zinken 
en drijven, die aantrekken en afstoten, die 
licht doorlaten of tegenhouden. 
Observeren wat er gebeurt met zaadjes die 
op een vochtig wattenbed liggen en met 
zaadjes die in het zakje blijven zitten. 

4 De leerling kan, onder begeleiding, min-
stens één natuurlijk verschijnsel dat hij 
waarneemt via een eenvoudig onderzoek 
toetsen aan een hypothese. (ET LO WO 1.2)

Onder begeleiding, eigen ideeën en veron-
derstellingen i.v.m. licht, geluid, magnetisme, 
energie of factoren die de groei van planten 
beïnvloeden op een eenvoudige wijze toet-

http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/413.pdf#page=19
http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/413.pdf#page=45
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 sen (b.v. zaaiproeven, condensatie, met 
eenvoudige materialen experimenteren met 
toonhoogte, licht en schaduw, kleur, elektri-
citeit, magnetisme). 
Onder begeleiding, eigen ideeën over eigen-
schappen van materialen op een eenvoudi-
ge wijze toetsen (bijvoorbeeld oplosbaar-
heid, breekbaarheid, doorlaatbaarheid van 
licht, drijfvermogen e.a.) 

 

Levende natuur en niet levende natuur 

Gelijkenissen en verschillen 

5 De leerling kan organismen en gangbare 
materialen ordenen aan de hand van een-
voudige, zelf gevonden criteria.  
(OD KO WO 1.4) 

Eenvoudige indelingscriteria voor organis-
men: kleur, vorm, voortbewegen, grootte, 
leefomgeving, ... 
Eenvoudige indelingscriteria voor materia-
len: het vast of vloeibaar zijn, uitzicht, aan-
voelen, gewicht, kleur, geur, hardheid, op-
losbaarheid, breekbaarheid, doorlaatbaar-
heid voor licht, drijfvermogen. 
Gangbare materialen: hout, metaal, steen, 
glas, kunststof, textiel, aardewerk, kurk, le-
der, papier. 
Gangbare vloeistoffen: water, olie, dranken. 

6 De leerling kan in een beperkte verzame-
ling van organismen en gangbare materialen 
gelijkenissen en verschillen ontdekken en op 
basis van minstens één criterium een eigen 
ordening aanbrengen en verantwoorden. 
(ET LO WO 1.3) 

Indelingscriteria voor organismen: nut voor 
de mens, milieu waarin ze leven, uiterlijke 
kenmerken, … 
Indelingscriteria voor materialen: plantaardi-
ge of dierlijke oorsprong,… 
Gangbare materialen : zie hierboven. 
Gangbare vloeistoffen: zie hierboven. 

 

Aanpassing 

7 De leerling kent in zijn omgeving twee ver-
schillende biotopen en kan er enkele veel 
voorkomende organismen in herkennen en 
benoemen. (ET LO WO 1.4) 

Na een exploratie van een bos, vijver, weg-
berm of een andere biotoop in de buurt, de 
daar veel voorkomende planten en dieren 
benoemen.  

8 De leerling kan bij organismen kenmerken 
aangeven die illustreren dat ze aangepast 
zijn aan hun omgeving. (ET LO WO 1.5) 

Vorm van de snavel, vorm van de poot, vorm 
van het gebit, stekels en doornen, aantal na-
komelingen, schut en signaalkleuren, vacht 
en verenkleed. 

 

Samenhang 

9 De leerling kan illustreren dat de mens de 
aanwezigheid van organismen beïnvloedt. 
(ET LO WO 1.6) 

 

Door landbouw, bebouwing, verkeer, water-
winning, natuur- en landschapsbeheer oe-
fent de mens invloed uit op zijn omgeving.  
De leerling kent voorbeelden van bedreigde 
en beschermde plant- en diersoorten. 

10 De leerling kan de wet van eten en gege-
ten worden illustreren aan de hand van min-
stens twee met elkaar verbonden voedselke-
tens. (ET LO WO 1.7) 

De muis eet graan, de uil eet de muis. 
Rupsen eten bladeren; de rupsen worden 
gegeten door koolmeesjes. 
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Levensprocessen en functies 

11 De leerling kan in verband met voortplan-
ting van mensen en dieren, illustreren dat 
een levend wezen steeds voortkomt uit een 
ander levend wezen van dezelfde soort.  
(OD KO WO 1.5) 

De dieren en hun jongen herkennen bij een 
bezoek aan een boerderij. 

 

12 De leerling kan illustreren dat de geboor-
te van mens en dier wordt voorafgegaan 
door een periode van gedragen worden door 
de moeder of door de ontwikkeling in een ei. 
(OD KO WO 1.6) 

Weten dat een geboorte voorafgegaan wordt 
door een zwangerschap. 

 

13 De leerling kan bij zichzelf aangeven welk 
lichaamsdeel instaat voor het horen, zien, 
ruiken, proeven en voelen; (OD KO WO 1.7)

Neus, ogen…aanwijzen bij allerlei gewaar-
wordingen. 

14 De leerling kan de functie van belangrijke 
organen die betrokken zijn bij ademhaling, 
spijsvertering en bloedsomloop in het men-
selijk lichaam verwoorden op een eenvoudi-
ge wijze. (ET LO WO 1.8) 

 

Dat als hij eet, het voedsel wordt verteerd en 
het verteerde voedsel wordt opgenomen in 
het bloed, het bloed het vervoert naar alle 
delen van het lichaam en dat hij hierdoor kan 
groeien en bewegen. 
Verwoorden dat als we inademen we dan 
lucht opnemen waarin zuurstof zit; deze 
zuurstof vervoeren we in het bloed langs de 
bloedsomloop naar de verschillende orga-
nen. In die organen worden voedingstoffen 
met behulp van de zuurstof verbrand om er 
energie uit te verkrijgen. 

15 De leerling kan de functie van de zintui-
gen, het skelet en de spieren op een een-
voudige wijze verwoorden. (ET LO WO 1.9) 

Dat hij dankzij zijn zintuigen gevaren ziet, 
hoort, ruikt, ... en daardoor gepast kan rea-
geren. 
Dat als hij valt zijn schedel zijn hersenen be-
schermt. 
Dat de samenwerking van beenderen en 
spieren, bewegingen mogelijk maakt. 

16 De leerling kan lichamelijke veranderin-
gen die hij bij zichzelf en leeftijdgenoten 
waarneemt, herkennen als normale aspec-
ten in de ontwikkeling. (ET LO WO 1.10) 
 

Tandenwissel, borstontwikkeling, haargroei 
en menstruatie. 

 

Weer 

17 De leerling kan verschillende weersom-
standigheden waarnemen, vergelijken en 
benoemen en voorbeelden geven van de 
gevolgen voor zichzelf. (OD KO WO 1.8) 

Symbolen gebruiken om het weer te typeren.
De kale bomen in de winter, bloemen en 
groene blaadjes in de zomer herkennen. 

Vertellen over activiteiten in de winter, in de 
zomer, in de regen. 

18 De leerling kan de weerelementen op een 
bepaald moment en over een beperkte peri-
ode meten, vergelijken en die weersituatie 
beschrijven. (ET LO WO 1.11) 

Weerinstrumenten aflezen en de belangrijk-
ste elementen uit een weerbericht begrijpen 
in termen van neerslag, bewolking, windrich-
ting, windsnelheid en temperatuur.  

19 De leerling kan het verband illustreren 
tussen de leefgewoonten van mensen en het 
klimaat waarin ze leven. (ET LO WO 1.12) 

De middagrust (kantoren en winkels die slui-
ten) in landen aan de Middellandse Zee. 
De zorg om water in droge streken in Afrika.
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Heelal 

20 De leerling kan tonen hoe de aarde om 
de eigen as draait, welk gevolg dit heeft voor 
het dag- en nachtritme in de eigen omgeving 
en hoe de aarde, de zon en de maan ten 
opzichte van elkaar bewegen. 
 (ET LO WO 1.13) 

Met materialen (globe, lamp) of door het zelf 
uitbeelden van de bewegingen, de positie en 
de beweging van de aarde tot de zon tonen.

 

Bodem en grondstoffen 

21 De leerling kan van courante materialen 
uit zijn omgeving enkele eigenschappen 
aantonen. (ET LO 1.14) 

Om glas te maken heeft men zand nodig, 
voor aardewerk klei, voor papier hout. 

22 De leerling kan illustreren dat een stof 
van toestand kan veranderen.  
(ET LO WO 1.15) 

Water kan veranderen in ijs en dit kan weer 
smelten, water kan ook verdampen en 
stoom kan weer druppels vormen tegen de 
koude ramen. 
Ether zit als vloeistof in een flesje maar ver-
dampt wanneer we het op onze hand wrij-
ven. 

23 De leerling kan met enkele voorbeelden 
aantonen dat energie nodig is voor het func-
tioneren van levende en niet-levende syste-
men en kan daarvan de energiebronnen be-
noemen. (ET LO WO 1.16) 

Voedsel is voor dieren en mensen wat 
brandstof is voor motoren: een bron van 
energie die beweging mogelijk maakt. 

 

Gezondheid 

Gezond – ziek 

24 De leerling kan bij zichzelf en bij anderen 
het verschil tussen ziek, gezond en gewond 
zijn herkennen. (OD KO WO 1.9) 

Weten dat iemand die braakt of koorts heeft 
zich ziek voelt; dat een wonde geneest. 

25 De leerling kan in concrete situaties ge-
dragingen herkennen die bevorderlijk of 
schadelijk zijn voor zijn gezondheid.  
(OD KO WO 1.10) 

Weten dat je van teveel snoepen misselijk 
kan worden en slechte tanden kan krijgen. 

26 De leerling kan gezonde en ongezonde 
levensgewoonten in verband brengen met 
wat hij weet over het functioneren van het 
eigen lichaam. (ET LO WO 1.17) 

De leerling oefent een gezonde zithouding.  
De leerling geeft aan dat men eenzijdige 
voeding moet vermijden en vertelt wat ge-
zonde eetgewoonten zijn.  

27 De leerling weet dat bepaalde ziektever-
schijnselen en handicaps niet altijd kunnen 
worden vermeden. (ET LO WO 1.18) 

Aangeven dat sommige mensen van bij de 
geboorte blind, doof, spastisch zijn. 
Beschrijven dat sommige mensen door ou-
derdom een aantal ongemakken ondervin-
den zoals moeilijk bewegen omwille van slij-
tage op het beendergestel. 

 

Levensstijl 

28 De leerling toont goede gewoonten in zijn 
dagelijkse hygiëne. (OD KO WO 1.11) 

Elkaars zakdoek niet gebruiken, handen 
wassen voor het eten, tanden poetsen 

29 De leerling weet dat hij door de inname 
van sommige producten en planten ziek kan 
worden (OD KO WO 1.12) 

Weten dat je niet zomaar mag drinken uit 
een fles, dat je niet van geneesmiddelen 
mag proeven, dat sommige bessen giftig 
zijn, ... 
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30 De leerling beseft dat het nemen van 
voorzorgen de kans op ziekten en ongeval-
len vermindert. (*ET LO WO 1.19) 

Hygiëne en vaccinatie als voorzorgen tegen 
griep, verkoudheid, luizen, wratten.  

 

Veiligheid 

31 De leerling kan de hulp inroepen van een 
volwassene in een noodsituatie. 
(ET LO WO 1.20) 

De leerling herkent een noodsituatie en 
zoekt dan een volwassene. 
Hij weet wat eerst te vertellen of te zeggen 
tegen de hulpverlener. 

32 De leerling kan elementaire hulp toedie-
nen bij brandwonden. (ET LO WO 1.21) 

Brandwonden onmiddellijk onder koud stro-
mend water houden. 

 

Milieu 

33 De leerling kan bij de verzorging van die-
ren en planten uit zijn omgeving zelfstandig 
basishandelingen uitvoeren.  
(ET LO WO 1.22) 

Bij de verzorging van dieren nagaan, of ze 
voedsel, water, lucht, beweging, slaapruimte 
en beschutting hebben en of alles hygië-
nisch is. 
Eenvoudige handelingen met planten uitvoe-
ren, zoals water en meststof toedienen en 
zaailingen uitdunnen. 

34 De leerling toont zich in zijn gedrag be-
reid om in de eigen klas en school zorgvul-
dig om te gaan met afval, energie, papier, 
voedsel en water. (*ET LO WO 1.23) 

Afval tot een minimum beperken. 
Zuinig met water omspringen. 

35 De leerling kan met concrete voorbeelden 
uit zijn omgeving illustreren hoe mensen op 
positieve maar ook op negatieve wijze om-
gaan met het milieu. (ET LO WO 1.24) 

Sommige mensen sorteren wel hun afval en 
anderen niet. 
Sommige mensen kiezen bewust voor het 
openbaar vervoer.  
Sommige mensen gebruiken recyclagepa-
pier. 

36 De leerling kan met concrete voorbeelden 
uit zijn omgeving illustreren dat aan milieu-
problemen vaak tegengestelde belangen ten 
grondslag liggen. (ET LO WO 1.25) 

Illustreren dat de sluiting van een milieuver-
vuilende fabriek soms de tewerkstelling van 
mensen in gevaar brengt. 
Intensieve veeteelt kan voor mestoverschot-
ten zorgen die op hun beurt aanleiding kun-
nen geven tot overbemesting, met gevaar 
voor waterverontreiniging als gevolg. 

37 De leerling toont een houding van zorg 
en respect voor de natuur.  
(OD KO WO 1.13) 

Tijdens een wandeling niet zomaar op pad-
denstoelen of kleine diertjes trappen, geen 
afval in het water gooien, ... 
In de klas water geven aan de planten, mee 
zorg dragen voor een huisdier. 

38 De leerling toont respect en zorg voor de 
natuur vanuit het besef dat de mens voor 
zijn levensbehoeften afhankelijk is van het 
natuurlijk leefmilieu. (*ET LO WO 1.26) 

In de eetzaal van de school zorgzaam ge-
drag tonen met voedsel. 
Respect tonen voor de natuur tijdens een 
uitstap.  

 



 82

9.2.2 Techniek 

Kerncomponenten van techniek 

39 De leerling kan van technische systemen 
die hij zelf vaak gebruikt, aangeven of ze 
gemaakt zijn van metaal, steen, hout, glas, 
papier, textiel of kunststof. (OD KO WO 2.1)

Van een drinkbeker, speelgoed, de tafels en 
stoelen in de klas, de gordijnen, ... kunnen 
zeggen waarvan ze gemaakt zijn. 

40 De leerling kan van technische systemen 
uit zijn omgeving zeggen uit welke materia-
len of grondstoffen ze gemaakt zijn.  
(ET LO WO 2.1) 

De materialen waaruit zijn gebruiksvoorwer-
pen zijn gemaakt benoemen: bv. schaar, 
meetlat, fiets, krijtje, klasmeubilair, kledij, 
frisdrank, ... 

41 De leerling kan van een eenvoudig tech-
nisch systeem uit zijn omgeving aantonen 
dat verschillende onderdelen ervan in relatie 
staan tot elkaar in functie van een vooropge-
steld doel. (OD KO WO 2.2) 

Onderdelen tonen van een tafel, speelgoed-
auto, borstel, schoen, en aantonen waarvoor 
elk van de onderdelen nodig is. 

42 De leerling kan specifieke functies van 
onderdelen bij eenvoudige technische sys-
temen onderzoeken door middel van hante-
ren, monteren of demonteren.  
(ET LO WO 2.2) 

De werking onderzoeken van een notenkra-
ker, een zelfgemaakte speelgoedkraan, een 
balpen,  een lichtschakelaar, ... 
Herkent tandwielen aan zijn fiets, in een 
uurwerk, bij een speelgoedauto, ...en kan de 
functie ervan aantonen. 

43 De leerling kan onderzoeken hoe het 
komt dat een zelf gebruikt technisch sys-
teem niet of slecht functioneert.  
(ET LO WO 2.3) 

De deur van de klas klemt. De fietsbel doet 
het niet. De perforator hapert. Hoe komt dat?

44 De leerling kan illustreren dat sommige 
technische systemen moeten worden onder-
houden. (ET LO WO 2.4) 

Opdat je fiets goed en veilig in gebruik blijft, 
moet je hem geregeld nakijken. Is de ketting 
gesmeerd? Werken de remmen voldoende? 
Is de verlichting in orde? 

45 De leerling kan illustreren dat technische 
systemen evolueren en verbeteren.  
(ET LO WO 2.5) 

Illustreren hoe in andere tijden of elders in 
de wereld eenvoudige technieken worden 
aangewend voor problemen of behoeften die 
zich ook hier en nu stellen, bijvoorbeeld 
i.v.m. transport (vervoer van stenen voor de 
bouw van piramides), vrije tijd (speelgoed in 
Derde Wereld gemaakt van wegwerpmateri-
aal), communicatie (tamtam, rooksignalen, 
telegrafie), kleding (het spinnen en weven 
van wol), ... 
Beschrijven hoe gebruiksvoorwerpen door-
heen de tijd veranderden (bv. een fruitpers, 
schrijfgerief, uurwerken, schoolboeken, … ).
Illustreren dat mensen steeds op zoek gaan 
naar verbeteringen of aanpassingen van 
technische systemen en dat sommige sys-
temen er daarom in de toekomst waarschijn-
lijk anders zullen uitzien dan nu, bijvoorbeeld 
auto’s, huishoudtoestellen,... 

46 De leerling kan illustreren hoe technische 
systemen onder meer gebaseerd zijn op 
kennis over eigenschappen van materialen 
of over natuurlijke verschijnselen.  
(ET LO WO 2.6) 

Bij de constructie van een aquarium kan de 
leerling de eigenschappen van glas en 
plexiglas (hardheid, doorzichtigheid, krasbe-
stendigheid, mogelijkheid tot lijmen) hante-
ren als criterium. 
Onderzoeken welke schoenen waterdicht 
zijn en welke niet en hoe dat komt. 
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47 De leerling kan in concrete ervaringen 
stappen van het technisch proces herken-
nen. (het probleem stellen, oplossingen ont-
wikkelen, maken, in gebruik nemen, evalue-
ren) (ET LO WO 2.7) 

Tijdens een bezoek aan een fruitkweker het 
technisch proces herkennen in de wijze 
waarop fruit wordt gesorteerd op grootte en 
kleur. 

48 De leerling kan technische systemen, het 
technisch proces, hulpmiddelen en keuzen 
herkennen binnen verschillende toepas-
singsgebieden van techniek.  
(ET LO WO 2.8) 

 

Biochemie/voeding: toestellen (technische 
systemen) benoemen die verschillende be-
waartechnieken van voedsel mogelijk ma-
ken. 
Constructies: de verschillende stappen be-
schrijven bij het ontwerpen en produceren 
van een kledingstuk (proces). 
Energie: verschillende technische systemen 
(hulpmiddelen) noemen voor het opwekken 
van elektrische energie. 
Energie: beschrijven waarom vervoersmaat-
schappijen investeren in hybride autobussen 
of waarom mensen kiezen voor zonne-
energie (keuzen).  
Informatie en communicatie: technische sys-
temen beschrijven om te communiceren 
naar veraf gelegen werelddelen. 

 

Techniek als menselijke activiteit 

49 De leerling kan een probleem, ontstaan 
vanuit een behoefte, technisch oplossen 
door verschillende stappen van het tech-
nisch proces te doorlopen. (ET LO WO 2.9) 

De leerling kan een aantal stappen onder-
scheiden en uitvoeren: zich globaal een 
beeld vormen in het hoofd van wat men wil 
maken, een schets maken, afmetingen vast-
leggen, materiaal en gereedschap kiezen, 
de volgorde kiezen waarin men best werkt, 
onderzoeken of de realisatie naar behoren 
functioneert en eventueel passende verbete-
ringen aanbrengen, ... 

50 De leerling kan in een eenvoudige situa-
tie nagaan welk technisch systeem best te-
gemoet komt aan een behoefte.  
(OD KO WO 2.3) 

Experimenteren met verschillende hulpmid-
delen (bekers, grote en kleine lepels, borstel 
en vuilblik, papier…) om zand terug in de 
zandtafel te scheppen. 

51 De leerling kan bepalen aan welke ver-
eisten het technisch systeem dat hij wil ge-
bruiken of realiseren, moet voldoen.  
(ET LO WO 2.10) 

Een boot moet bijvoorbeeld kunnen drijven, 
een brug moet sterk zijn, een speelgoedauto 
moet kunnen rijden, een aquarium moet 
doorzichtig en waterdicht zijn, een kartonnen 
doos voor een poppenwieg moet sterk ge-
noeg zijn, een toneeldecor moet blijven 
rechtstaan, de fruitsla moet vers blijven tot 
de volgende dag, met het mes dat ik kies 
moet ik een appel kunnen schillen,... 

52 De leerling kan ideeën bedenken voor 
een eenvoudig technisch systeem.  
(OD KO WO 2.4) 

Aangeven hoe de brug die hij wil bouwen 
eruit zal zien, welke materialen hij zal ge-
bruiken, wie of wat er onderdoor moet kun-
nen, … 

53 De leerling kan ideeën genereren voor 
een ontwerp van een technisch systeem. 
(ET LO WO 2.11 ) 

Een tekening maken van hetgeen men wil 
maken, bijvoorbeeld een eenvoudige kar om 
zelf mee te spelen, een ruimtetuig, een wip-
plank, een carnavalspak, een waterrad ...  
Bedenken hoe een ontwerp er zou uitzien in 
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verschillende materialen. 
54 De leerling kan geschikt materiaal en ge-
reedschap kiezen voor het realiseren van 
een eenvoudig technisch systeem.  
(OD KO WO 2.5) 

Weten dat, als ze iets stevigs willen maken, 
ze beter karton gebruiken in plaats van pa-
pier; dat karton kan gelijmd, geniet en aan 
elkaar geplakt worden met plakband; dat 
men om karton te knippen een grote, stevige 
schaar nodig heeft, ... 

55 De leerling kan keuzen maken bij het ge-
bruiken of realiseren van een technisch sys-
teem, rekening houdend met de behoefte, 
met de vereisten en met de beschikbare 
hulpmiddelen. (ET LO WO 2.12) 

 

De leerling kan verbindingen en hechtings-
mogelijkheden (schranken, vijzen, spijkeren, 
lijmen, scharnieren, pin-gatverbindingen, 
verbindingen met touw, naaien, ...) kiezen in 
functie van de stevigheid en bruikbaarheid 
van een constructie: 
 iets wat gelijmd is kan men later nog 

moeilijk uit elkaar halen; 
 stenen die geschrankt gestapeld worden 

vormen een stevige muur. 
De grootte en het gewicht van een hamer 
kiezen naargelang de gebruikte spijkers. 
Bij het maken van een speelhut, verschillen-
de soorten verbindingen maken al naarge-
lang van de materialen: met nagels, met 
touwen, met nietjes, met lijm, met een naald, 
met een schaar, ... 
De leerlingen van de vijfde klas willen voor 
de ganse school limonade maken en moeten 
daarvoor heel wat keuzen maken: welke in-
grediënten gaan we gebruiken, waar gaan 
we het maken, waarin gaan we het bewaren, 
hoeveel geld hebben we ter beschikking, 
wanneer gaan we het best uitdelen,… 

56 De leerling kan een eenvoudig technisch 
systeem maken, al dan niet aan de hand van 
een stappenplan. (OD KO WO 2.6) 

Bij het maken van fruitsla een stappenplan 
volgen met instructies voor de keuze van 
vruchten en bijhorende snijwerktuigen, vei-
ligheid, hygiëne, … 

57 De leerling kan een eenvoudige werkte-
kening of handleiding stap voor stap uitvoe-
ren. (ET LO WO 2.13 ) 

Een handleiding bij constructiespeelgoed 
kunnen uitvoeren. 
Een bereiding maken aan de hand van een 
recept. 

58 De leerling kan nagaan of het doel werd 
bereikt met een zelfgemaakt technisch sys-
teem. (OD KO WO 2.7) 

Zelfgemaakte bootjes uit het water proberen 
te halen. 

59 De leerling kan werkwijzen en technische 
systemen vergelijken en over beide een oor-
deel formuleren aan de hand van criteria. 
(ET LO WO 2.14 ) 

Zich bij het vergelijken van de eigen werk-
wijze met andere werkwijzen vragen stellen:  
wat gaat het snelst? Wat geeft het mooiste 
resultaat? Waarvoor heb je het minste mate-
riaal nodig? Wat is het plezierigst? Wat is 
het veiligst? Wat is het meest duurzaam?... 

60 De leerling kan technische systemen in 
verschillende toepassingsgebieden van 
techniek gebruiken en/of realiseren.  
(ET LO WO 2. 15) 

Energie: een eenvoudige stroomkring maken 
in een speelgoedauto.  
Biochemie/voeding: de juiste onderdelen van 
de mixer gebruiken voor het mengen van 
deeg. 
Constructie: een afscheiding die open en 
dicht kan maken voor een leeshoekje in de 
klas  
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Informatie en communicatie: een e-mail ver-
sturen of chatten 
Transport: een ballonwagen maken. 

61 De leerling is bereid hygiënisch, veilig en 
zorgzaam te werken. (OD KO WO 2.8) 
 

Voorzichtig zijn met lijm en verf, met puntige 
voorwerpen zoals schaar, spijkers, zaag, ... 
Bij de start van een bereiding de handen 
wassen. 

62 De leerling is bereid hygiënisch, nauw-
keurig, veilig en zorgzaam te werken.  
(*ET LO WO 2.16 ) 

De leerling leert bijvoorbeeld een nietjesma-
chine, een verfborstel, naald en draad, een 
hamer, een schroevendraaier juist en veilig 
hanteren. 
De leerling wast spontaan de handen voor-
aleer ze aan een bereiding beginnen. 
De leerling meet de lengte van het maatstok-
je waarmee hij de bloembollen gaat planten.
De leerling leert een begonnen taak af te 
werken en nadien op te ruimen, bijvoorbeeld 
verfborstels uitspoelen, spijkers en schroe-
ven sorteren, gereedschap opbergen in kof-
fers en kasten, … 
De leerling toont dat hij zich bewust is van 
gevaarlijke situaties voor zichzelf of voor an-
deren. 
De leerling meet nauwkeurig elke dag de 
buitentemperatuur en noteert dit in het klas-
boek. 

63 De leerling toont een experimentele en 
explorerende aanpak om meer te weten te 
komen over techniek. (OD KO WO 2.9)  

Spontaan aan de slag gaan met ontdekdo-
zen. 
 
Toont tijdens zijn spel hoe hij een technisch 
probleem probeert op te lossen.  
 
Is heel nieuwsgierig om te weten hoe iets 
werkt,… 

 

Techniek en samenleving 

 
64 De leerling kan illustreren dat techniek en 
samenleving elkaar beïnvloeden.  
(ET LO WO 2. 17) 

Met een GSM zijn mensen op meerdere 
plaatsen telefonisch bereikbaar. Via internet 
kunnen berichten snel de wereld rondge-
stuurd worden. Met de TGV zijn we snel in 
Parijs.  
We vriezen groenten in zodat we ze langer 
kunnen bewaren en ze kunnen gebruiken 
wanneer we er zin in hebben. 
Het maken en onderhouden van technische 
systemen levert arbeidsplaatsen op, hier en 
elders in de wereld. 

65 De leerling geeft aan dat een technisch 
systeem dat hij gebruikt nuttig, gevaarlijk 
en/of schadelijk kan zijn. (OD KO WO 2.10) 

Aan een vriend tonen hoe hij de schaar het 
beste doorgeeft aan iemand anders. 

66 De leerling kan aan de hand van voor-
beelden uit verschillende toepassingsgebie-
den van techniek illustreren dat technische 
systemen nuttig, gevaarlijk en/of schadelijk 

Transport: een auto, fiets en bus zijn techni-
sche systemen die nuttig kunnen zijn om 
naar school te komen. Een fiets is echter 
minder schadelijk voor natuur en milieu dan 
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kan zijn voor zichzelf, voor anderen of voor 
natuur en milieu.(ET LO WO 2.18) 

een auto of bus. 
Informatie en communicatie: te lang te luide 
muziek beluisteren via ‘oortjes’ levert ge-
hoorschade op. 

 

9.2.3 Mens 

Het domein ‘mens’ uit het gewoon basisonderwijs is in het type 8-onderwijs expliciet on-
dergebracht en geïntegreerd in het leergebied Sociaal-emotionele ontwikkeling. Het wordt 
daarom hier niet in de lijst opgenomen. 

9.2.4 Maatschappij 

Sociaal-economische verschijnselen 

Beroepen 

67 De leerling kan beroepen en bezigheden 
van volwassenen die hij kent op een een-
voudige wijze beschrijven. (OD KO WO 4.1)

Herkenbare beroepen zoals bakker, politie-
agent, winkelier, dokter, kapper en meer uit-
zonderlijke beroepen voor zover ze bij de 
ouders van klasgenoten voorkomen zoals 
kinesist, meubelmaker, ... en bezigheden 
zoals sporten, tuinieren, huishouden, ... 

68 De leerling kan in een concrete situatie 
het onderscheid maken tussen geven, krij-
gen, ruilen, lenen, kopen en verkopen.  
(OD KO WO 4.2) 

Weten dat je in een winkel moet betalen; dat 
je in een bibliotheek een boek kan ontlenen 
dat je nadien moet teruggeven; ...  

Het verschil maken tussen speelgoed delen 
met een klasgenootje en speelgoed ruilen. 

69 De leerling kan illustreren dat verschillen-
de vormen van arbeid verschillend toegan-
kelijk zijn voor mannen en vrouwen en ver-
schillend gewaardeerd worden.  
(ET LO WO 4.1) 

Voorbeelden geven van beroepen die vooral 
door vrouwen of door mannen worden uitge-
oefend en naar mogelijke oorzaken daarvan 
zoeken.  

 

Productie 

70 De leerling kan met een zelfgekozen 
voorbeeld illustreren hoe de prijs van een 
product tot stand komt. (ET LO WO 4.2) 

Hoe de prijs van een product afhankelijk is 
van: 
 productiekosten; 
 winst; 
 vraag en aanbod.  
Het verschil in prijs van groenten in de zo-
mer en groenten in de winter. 
De prijs van een product bij de producent en 
de consument en de winst door de fabrikant, 
de groothandelaar en de winkelier. 

 

Welzijn 

71 De leerling kan met een zelfgekozen 
voorbeeld het nut en het belang aangeven 
van een collectieve voorziening, waarvoor 
de overheid zorg draagt. (ET LO WO4.3) 

Alle kinderen volgen basisonderwijs, waar-
door ze leren lezen, schrijven, rekenen.  
Heel wat mensen gebruiken de autowegen 
om zich snel en comfortabel te verplaatsen. 

72 De leerling kan illustreren dat welvaart 
zowel over de verschillende landen in de we-
reld als in België ongelijk verdeeld is.  
(ET LO WO 4.4) 

Weten dat België behoort tot de rijke landen 
in de wereld, maar dat er ook in België ar-
moede is. 
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Consument 

73 De leerling beseft dat zijn gedrag beïn-
vloed wordt door de reclame en de media. 
(*ET LO WO 4.5) 

Nagaan of bij de keuze voor snoepgoed, fris-
drank of speelgoed spots op tv, spaarpunten 
of gratis monsters invloed hebben op het 
kopen. 

 

Vrijetijdsbesteding 

74 De leerling toont zich bereid om actieve 
en passieve vormen van vrijetijdsbesteding 
te onderzoeken en evalueren.  
(*ET LO WO 4.6) 

Een lijst opstellen met vrijetijdsactiviteiten, 
de tijd die eraan besteed en het plezier dat 
eraan beleefd wordt. 
Onevenwichten onderkennen en bijsturen. 

 

Sociaal-culturele verschijnselen 

Gezinsvormen 

75 De leerling kan verschillende gezinsvor-
men herkennen. (OD KO WO 4.3) 

Een uitspraak zoals "Ik woon tijdens het 
weekend bij mijn papa en de overige dagen 
bij mijn mama", verwijst naar echtscheiding. 

76 De leerling kan er in de omgang met leef-
tijdgenoten op discrete wijze rekening mee 
houden dat niet alle kinderen in hetzelfde ty-
pe gezin wonen als hij. (*ET LO WO 4.7) 

Op basis van de uitspraak “Jan gaat dit 
weekeinde bij zijn vader logeren” de conclu-
sie trekken dat zijn ouders niet samenleven 
en daarmee rekening houden.  

 

Samenleving 

77 De leerling herkent vormen van afwijzend 
of waarderend reageren op het anders-zijn 
van mensen. (OD KO WO 4.4) 

Mensen met een andere huidskleur, mensen 
met een opvallend uiterlijk, met een handi-
cap, ... 

78 De leerling beseft dat sommige mensen 
een andere levenswijze hebben dan zijzelf, 
als ze geconfronteerd worden met beelden, 
informatie of mensen uit een andere cultuur. 
(OD KO WO 4.5) 

N.a.v. een verhaal over het leven van men-
sen uit andere culturen, de verschillen en de 
overeenkomsten met de eigen levenswijze 
herkennen, zoals spreken, kleden, voeden, 
wonen, feestvieren of elkaar begroeten. 

79 De leerling kan illustreren dat verschillen-
de sociale en culturele groepen verschillen-
de waarden en normen bezitten.  
(ET LO WO 4.8) 

Andere kledij, feesten, kunstuitingen, religi-
euze uitingen, oordelen over goed en 
kwaad. 

80 De leerling kan voorbeelden geven van 
mogelijkheden die in onze samenleving be-
staan voor de zorg en opvang van bejaarden 
en mensen met een handicap.  
(ET LO WO 4.9) 

Weten dat bejaarden thuishulp kunnen krij-
gen of in een bejaardentehuis wonen. 

81 De leerling weet dat hij in contact met 
mensen met een handicap attent moet zijn 
voor de noden en verwachtingen van deze 
mensen. (ET LO WO 4.10) 

Bij doven en slechthorenden moet je duide-
lijke mondbewegingen maken. 
Personen met een motorische handicap per-
soonlijk aanspreken en niet via hun begelei-
der. 

82 De leerling kan illustreren dat arbeidsmi-
gratie en het probleem van vluchtelingen 
een rol hebben gespeeld bij de ontwikkeling 
van onze multiculturele samenleving.  
(ET LO WO 4.11) 

Nagaan waarom er in sommige steden gro-
tere concentraties van migranten aanwezig 
zijn. 
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83 De leerling ziet in dat racisme vaak geba-
seerd is op onbekendheid met en vrees voor 
het vreemde. (ET LO WO 4.12) 

Bespreken welke gevoelens en gedragingen 
de eerste contacten met kinderen uit andere 
culturen bij hen opriepen en welke gevoe-
lens ze daarmee waarschijnlijk bij die kinde-
ren opwekten. 

 

Politieke en juridische verschijnselen 

Rechten en plichten 

84 De leerling kan met concrete voorbeelden 
illustreren dat mensen die samenleven, zich 
organiseren via regels waaraan iedereen 
zich moet houden. (OD KO WO 4.6) 

Voorbeelden geven van regels die thuis gel-
den, in de klas, op de school, in het verkeer 
en ook ruimer maatschappelijk gezien. 

85 De leerling weet dat er mensen zijn die 
waken over het naleven van regels in elke 
samenleving. (OD KO WO 4.7) 

Weten dat de politie waakt over het naleven 
van de verkeersregels maar dat ze als kind 
niet bang hoeven te zijn van de politie. 

86 De leerling kan een onderscheid maken 
tussen geweldloze en gewelddadige oplos-
singen voor conflicten. (OD KO WO 4.8) 

Bij ruzies op de speelplaats stampen of 
schelden herkennen als gewelddadige reac-
tiewijzen.  
Samen afspraken maken herkennen als een 
geweldloze manier om conflicten op te los-
sen.  
Oorlog herkennen als een gewelddadige 
vorm van conflict. 

87 De leerling kan het belang illustreren van 
de fundamentele Rechten van de Mens en 
de Rechten van het Kind. Hij ziet daarbij dat 
rechten en plichten complementair zijn.  
(ET LO WO 4.13) 

Het recht op onderwijs veronderstelt de 
plicht tot studeren. 
Het recht van de ene om te kunnen volgen 
wat de leerkracht zegt veronderstelt de plicht 
van de andere ondertussen geen lawaai te 
maken.  

 

Organisatie 

88 De leerling kan op een eenvoudige ma-
nier uitleggen dat verkiezingen een basis-
element zijn van het democratisch functione-
ren van onze instellingen. (ET LO WO 4.14)

In een rollenspel het belang van het kiezen 
van afgevaardigden, van het zich organise-
ren als groep, van overleg en van het be-
staan van oppositie duidelijk maken. 

89 De leerling kan illustreren op welke wijze 
internationale organisaties ernaar streven 
om het welzijn en de vrede in de wereld te 
bevorderen. (ET LO WO 4.15) 

Voorbeelden geven van acties van organisa-
ties zoals de Verenigde Naties of Unicef. 

90 De leerling weet dat Vlaanderen één van 
de gemeenschappen is van het federale Bel-
gië en dat België deel uitmaakt van de Euro-
pese Unie. Hij weet daarbij dat elk een eigen 
bestuur heeft waar beslissingen worden ge-
nomen. (ET LO WO 4.16) 

Weten dat er een Vlaams, een federaal en 
een Europees parlement is. Elk parlement 
kan beslissingen nemen die gevolgen heb-
ben voor Vlaanderen. 

91 De leerling kent de erkende symbolen van de Vlaamse Gemeenschap (met name 
feestdag, wapen, vlag, volkslied en memoriaal) (ET LO WO 4.17) 
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9.2.5 Tijd 

Dagelijkse tijd 

Tijdsbesef 

92 De leerling begrijpt dat "gisteren" voorbij 
is en dat "morgen" nog moet komen.  
De leerling kan de begrippen vandaag, dag, 
nacht in hun juiste betekenis gebruiken.  
(OD KO WO 5.1) 

Vertellen over voorbije of toekomstige ge-
beurtenissen met gebruik van de juiste tijds-
begrippen. 

93 De leerling kan een beperkt aantal vaste 
gebeurtenissen in het verloop van zijn dag in 
een juiste volgorde aangeven.  
(OD KO WO 5.2) 

Aan de hand van prenten of pictogrammen 
de vaste gebeurtenissen van de dag chrono-
logisch rangschikken. 

94 De leerling toont tijdsbesef aan de hand 
van het functioneel gebruik van verschillen-
de soorten kalenders. (OD KO WO 5.3) 

Op een dagkalender aanduiden welke activi-
teit er na de speeltijd zal volgen. 

95 De leerling kan de tijd die hij nodig heeft 
voor een voor hem bekende bezigheid rea-
listisch inschatten. (ET LO WO 5.1) 

Weten hoe laat de wekker moet aflopen om 
op tijd in school te zijn. 
Weten hoeveel tijd nodig is om een huistaak 
af te werken. 

96 De leerling kan een kalender gebruiken 
om speciale gebeurtenissen uit eigen leven 
in de tijd te situeren en om de tijd tussen de-
ze gebeurtenissen correct te bepalen.  
(ET LO WO 5.2) 

Bepalen hoelang het nog duurt vooraleer hij 
op kamp gaat en wanneer de toetsen begin-
nen. 

 

Planning 

97 De leerling kan een eenvoudig visueel 
voorgesteld plan zelfstandig uitvoeren.  
(OD KO WO 5.4) 

Aan de hand van visuele voorstellingen een 
recept voor het maken van papierdeeg zelf-
standig uitvoeren. 

98 De leerling kan in de tijd vooruitzien door 
minstens twee activiteiten na elkaar te plan-
nen. (OD KO WO 5.6) 

Verwoorden dat hij voor de speeltijd zal 
boetseren en na de speeltijd zal rekenen. 

99 De leerling kan in een kleine groep voor 
een welomschreven opdracht een taakver-
deling en planning in de tijd opmaken.  
(ET LO WO 5.3) 

In het kader van een project in een groep 
van 5 à 6 leerlingen de taken verdelen en 
concrete tijdsafspraken maken. 

100 De leerling kan tijdsaanduidingen op 
uitnodigingen en openings- en sluitingstijden 
correct interpreteren. (ET LO WO 5.4) 

Tijdsaanduidingen in uitnodiging: "Je bent 
welkom vanaf…"  
Of "Het kamp heeft plaats van ... tot en met 
..." 

 

Historische tijd 

Ordening 

101 De leerling kan terugblikken op min-
stens twee voorbije activiteiten door deze in 
de juiste volgorde te rangschikken en te ver-
woorden. (OD KO WO 5.5) 

Vertellen dat hij voor de speeltijd naar een 
verhaal heeft geluisterd en daarna melk 
dronk. 

102 De leerling kan belangrijke gebeurtenis-
sen of ervaringen uit eigen leven chronolo-
gisch ordenen en indelen in periodes. Hij 
kan daarvoor eigen indelingscriteria vinden. 

Een levenslijn maken en vergelijken met de 
levenslijn van andere leerlingen. 
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(ET LO WO 5.5) 
103 De leerling kan zijn afstamming aange-
ven tot twee generaties terug. (ET LO WO 
5.6) 

Interview met ouders en grootouders om een 
stamboom op te stellen. 

104 De leerling kent de grote periodes uit de 
geschiedenis en kan belangrijke historische 
figuren en gebeurtenissen waarmee hij ken-
nis maakt situeren in de juiste tijdsperiode 
aan de hand van een tijdsband. (ET LO WO 
5.7) 

Door het samenvoegen van verschillende 
elementen verworven via historische verha-
len, biografieën, kranten, film, tv en door het 
vergelijken met een tijdsband, historische 
gebeurtenissen situeren in de juiste periode.

105 De leerling kan aan de hand van een 
voorbeeld illustreren dat een actuele toe-
stand, die voor kinderen herkenbaar is, en 
die door de geschiedenis beïnvloed werd, 
vroeger anders was en in de loop der tijden 
evolueert. (ET LO WO 5.8) 

Het actuele België heeft niet altijd bestaan, 
de actuele milieuproblemen bestonden 
vroeger niet, de transport- en communica-
tiemogelijkheden waren vroeger totaal an-
ders, de algemene gezondheid en hygiëne is 
er niet altijd voor iedereen geweest. 

106 De leerling toont belangstelling voor het 
verleden, heden en de toekomst, hier en el-
ders. (*ET LO WO 5.9) 

Belangstelling tonen voor historische verha-
len of kijken naar het journaal. 

 

Algemene vaardigheden tijd 

107 De leerling beseft dat er een onder-
scheid is tussen een mening over een histo-
risch feit en het feit zelf. (*ET LO WO 5.10) 

"Napoleon was een keizer" verwijst naar een 
feit. 
"Napoleon was een goede keizer" verwijst 
naar een mening. 

 

9.2.6 Ruimte 

Oriëntatie- en kaartvaardigheid 

108 De leerling kan een menselijke figuur 
tekenen met de belangrijkste lichaamsdelen 
(het hoofd, de romp, de benen, de armen, de 
oren, de ogen, de neus en de mond) op de 
juiste plaats. (OD KO WO 6.1) 

Zichzelf en zijn familie tekenen. 

109 De leerling kan inschatten hoeveel ruim-
te zijn eigen lichaam inneemt.  
(OD KO WO 6.2) 

Kan ik er nog bij op de bank? Kan ik mij ver-
stoppen achter de boom? Kan ik nog in deze 
schoenen? 

110 De leerling vindt zelfstandig zijn weg in 
een vertrouwde omgeving. (OD KO WO 6.3)

Vindt zelfstandig de weg van de klas naar de 
speelplaats, de eetzaal of naar een andere 
klas. 

111 De leerling kan aan een bekende vol-
wassene zijn naam en de gemeente waar hij 
woont zeggen. (OD KO WO 6.4) 

Aan een leerkracht van de school, aan de 
begeleiding van het speelplein. 

112 De leerling kent de betekenis van de 
volgende pictogrammen: 
 de pijl, 
 - de uitgang, 
 - het toilet. (OD KO WO 6.5) 

Kan een zoektocht met pijlen uitvoeren. 

113 De leerling kan voorstellingen van ver-
trouwde plaatsen en voorwerpen herkennen.
(OD KO WO 6.6) 

Herkent een foto van zijn huis, een tekening 
van de poppenkast of een maquette van de 
schoolomgeving. 

114 De leerling kan aan een andere leerling 
een te volgen weg tussen twee plaatsen in 
de eigen gemeente of stad beschrijven. Hij 

Aan een vriend de weg naar de bibliotheek 
uitleggen. 
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kan deze reisweg ook aanduiden op een 
plattegrond. (ET LO WO 6.1) 
115 De leerling kan aan de hand van een 
kaart de afstand tussen twee plaatsen in 
Vlaanderen berekenen en beschrijven.  
(ET LO WO 6.1 bis) 

De kortste weg tussen twee plaatsen uitstip-
pelen. 

116 De leerling kan in praktische toepas-
singssituaties op een gepaste kaart en op de 
globe de evenaar, de polen, de oceanen, de 
landen van de Europese Unie en de wereld-
delen opzoeken en aanwijzen.  
(ET LO WO 6.2) 

In staat zijn om een continent waarover ge-
praat wordt op tv, te situeren op een kaart of 
op de globe. 

117 De leerling kan bij een oriëntatie in de 
werkelijkheid de windstreken (hoofd- en tus-
senrichtingen) bepalen aan de hand van de 
zonnestand of een kompas. (ET LOWO 6.3)

Tijdens een wandeling met de hulp van een 
kompas vanuit verschillende posities wind-
richtingen aanwijzen. 

118 De leerling kan begrippen zoals wijk, 
gehucht, dorp, deelgemeente, fusiegemeen-
te, stad, provincie, gewest, land en continent 
in een juiste context gebruiken.  
(ET LO WO 6.3 bis) 

Deze begrippen toepassen voor de eigen 
woonplaats. 

119 De leerling heeft een voorstelling van de 
kaart van Vlaanderen en van België zodat hij 
in een praktische toepassingssituatie de 
gemeenschappen, de provincies en de pro-
vinciehoofdplaatsen op een kaart kan aan-
wijzen. (ET LO WO 6.4) 

Op een wegenkaart van België vlot de 
hoofdplaatsen van de provincies terugvin-
den. 

 

Ruimtebeleving 

120 De leerling kan aan de hand van een 
concreet voorbeeld het verschil tussen be-
leefde en absolute afstand illustreren.  
(ET LO WO 6.5) 

Weten dat de absolute afstand wordt uitge-
drukt in absolute afstandsmaten, maar dat 
de relatieve afstand afhangt van de kosten, 
de tijd of de moeite om hem af te leggen of 
van het belang van de gebeurtenis die erop 
volgt. Zo wordt de afstand naar de school 
anders beoordeeld wanneer men hem te 
voet, per fiets of per auto aflegt.  
Rusland is ver als vakantiebestemming maar 
niet ver als een ongeval gebeurt in een kern-
centrale. 

121 De leerling kan een ruimte inrichten in 
functie van zijn spel. (OD KO WO 6.7) 

Een poppenhoek maken, een kamp bouwen, 
een parcours aanleggen, 

122 De leerling kan, mits aanwijzingen, orde 
brengen in een beperkte ruimte.  
(OD KO WO 6.8) 

Zijn bank opruimen. 

 

123 De leerling kan suggesties geven voor 
het inrichten van zijn eigen omgeving.  
(ET LO WO 6.6) 

In een groep een plan uitwerken voor de in-
richting van een klas, de speelplaats, de 
schoolomgeving, de buurt, het park. 

 

Ruimtelijke ordening/bepaaldheid 

124 De leerling kan verschillen in land-
schappen en omgevingen, door mensen in-
gericht, verwoorden. (OD KO WO 6.9) 

Het verschil tussen de stad en het platte-
land, de bergen en de vlakte, het strand en 
de bossen, de woestijn en een ijslandschap.

125 De leerling kan in de realiteit op een ge- Inrichtingselementen die leerlingen kunnen 
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paste kaart een landelijke, stedelijke, toeris-
tische en industriële omgeving herkennen en 
van elkaar onderscheiden. (ET LO WO 6.7) 

waarnemen en beschrijven: soorten huizen, 
wijken, open ruimten en tuinen (wonen), 
straten, snelwegen, spoorlijnen, rivieren, ha-
vens (vervoer), fabrieken en kantoren (wer-
ken), winkels, warenhuizen, restaurants 
(consumptie), speelpleinen, sportvelden, 
pretparken, (natuur)parken (recreatie). 

126 De leerling kan zijn eigen streek en twee 
andere streken in België situeren op een 
kaart en de relatie beschrijven tussen de 
omgeving en aspecten van het dagelijks le-
ven van de mensen. (ET LO WO 6.8) 

Voor een streek de typische mogelijkheden 
inzake wonen, werken, verkeer, recreatie, 
beschrijven en onderzoeken hoe dit eventu-
eel samenhangt met natuurlijke elementen in 
de omgeving. 

127 De leerling kan aspecten van het dage-
lijks leven in een land van een ander cul-
tuurgebied vergelijken met het eigen leven. 
(ET LO WO 6.9) 

De bronnen die de leerlingen kunnen raad-
plegen zijn voorwerpen, afbeeldingen en 
kaarten, film, t.v., mondelinge bronnen en 
teksten. 
Voorwerpen: kleren, gebruiksvoorwerpen, 
werktuigen, muziekinstrumenten, speelgoed, 
... 
Afbeeldingen en kaarten: foto's, schilderijen, 
topografische kaarten, toeristische kaarten, 
... 
Mondelinge bronnen: geluidsopnamen, oog-
getuigen, ... 
Teksten: verhalen, informatieve teksten zo-
als kinderkranten en -tijdschriften, ... 

 

Algemene vaardigheden ruimte 

128 De leerling kan in een landschap gericht 
waarnemen en op een eenvoudige wijze on-
derzoeken waarom het er zo uitziet.  
(ET LO WO 6.10) 

De ruime omgeving van de school beschrij-
ven en zoeken naar mogelijke verbanden 
tussen al datgene wat hij waarneemt. 

129 De leerling kan een atlas raadplegen en 
enkele soorten kaarten hanteren gebruik 
makend van de legende, windrichting en 
schaal. (ET LO WO 6.11) 

Plattegrond, informatiebord, wegenkaart, 
wandel- en fietskaart, topografische kaart, 
weerkaart, kaarten met trein- en busverbin-
dingen. 

 

Verkeer en mobiliteit 

130 De leerling herkent in zijn omgeving 
plaatsen waar hij veilig kan spelen en waar 
niet. (OD KO WO 6.10) 

Op het speelplein of in het bos is het fijn en 
veilig en op straat niet. 

131 De leerling beseft dat het verkeer ri-
sico's inhoudt. (OD KO WO 6.11) 

Toont in verkeerssituaties in de schoolom-
geving, dat hij attent is voor de eigen en an-
dermans veiligheid (niet bruusk reageren, 
aansluiten bij de groep, ...). 

132 De leerling kan onder begeleiding ele-
mentaire verkeersregels toepassen.  
(OD KO WO 6.12) 

Stoppen bij verkeerslichten, veilig overste-
ken, aan de kant van het voetpad uitstappen 
en op het voetpad blijven. 

133 De leerling kan de gevaarlijke verkeers-
situaties in de ruimere schoolomgeving loka-
liseren. (ET LO WO 6.12) 

Op een maquette van de schoolomgeving de 
gevaarlijke verkeerssituaties aanduiden, het 
probleem analyseren, zoeken naar veilige 
oplossingen en deze oplossingen in de prak-
tijk uitvoeren. 

134 De leerling beschikt over voldoende re- Basisregels van voorrang in het verkeer, het 
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actiesnelheid, evenwichtsbehoud en gevoel 
voor coördinatie en kent de verkeersregels 
voor fietsers en voetgangers, om zich zelf-
standig en veilig te kunnen verplaatsen 
langs een voor hem vertrouwde route.  
(ET LO WO 6.13) 

duidelijk maken van intenties zoals arm uit-
steken bij verandering van richting en pre-
ventieve maatregelen zoals het dragen van 
fluorescerend materiaal. 

135 De leerling toont zich in zijn gedrag be-
reid rekening te houden met andere wegge-
bruikers. (*ET LO WO 6.14) 

Zich hoffelijk verplaatsen en begrip tonen 
voor andere weggebruikers. 

136 De leerling kent de belangrijkste gevol-
gen van het groeiende autogebruik en kan 
de voor- en nadelen van mogelijke alterna-
tieven vergelijken. (ET LO WO 6.15) 

Gevolgen als files, verkeersslachtoffers, in-
perking in de speelmogelijkheden voor kin-
deren, geluid- en geurhinder, uitbreiding van 
het wegennet. 

137 De leerling kan een eenvoudige route 
uitstippelen met het openbaar vervoer. (ET 
LO WO 6.16) 

Aan de hand van documentatie voor trein-, 
tram- en busverbindingen een route uitstip-
pelen. 

 

9.2.7 Bronnengebruik 
 
138 De leerling kan met hulp van een vol-
wassene, eenvoudige bronnen hanteren om 
meer te weten te komen over de natuur. 
(OD KO WO 1.3) 

Naar aanleiding van een bezoek aan een 
vijver samen met de leerkracht een boek 
over vogels kiezen om meer te weten te 
komen over de eenden op de vijver. 
In tijdschriften afbeeldingen zoeken van din-
gen die ze waarnemen in de natuur. 

139 De leerling kan op zijn niveau verschil-
lende informatiebronnen raadplegen.  
(ET LO WO 7) 

N.a.v. een museumbezoek gerichte vragen 
stellen aan de gids. 
In een documentatiecentrum een eenvoudig 
classificatiesysteem hanteren om bronnen 
die bij een onderwerp horen af te zonderen. 
De inhoudsopgave en het register raadple-
gen. 
Voorbeelden van historische bronnen: 
 overblijfselen in de eigen omgeving, af-

beeldingen, mondelinge bronnen, film, 
t.v. en teksten,.. 

 overblijfselen in de eigen omgeving: ge-
bouwen, landschapselementen, voor-
werpen zoals huisraad, ambachtelijke 
voorwerpen, speelgoed, schoolboekjes, 
... 

 afbeeldingen: ansichtkaarten, foto's, te-
keningen, schilderijen, historische kaar-
ten, ... 
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10 Wiskunde 
 

10.1 Inleiding  
 
Om tegemoet te komen aan de problemen die leerlingen met ernstige leerstoornissen 
kunnen ondervinden bij het leren van wiskunde werden in het decreet van 18 januari 2002 
voor dit leergebied type-specifieke ontwikkelingsdoelen bekrachtigd. Daarnaast gelden 
volgens dit decreet eveneens de ontwikkelingsdoelen wiskundige initiatie en de eindter-
men wiskunde van het gewoon basisonderwijs als ontwikkelingsdoelen voor het type 8 
van het buitengewoon basisonderwijs. 
 
Dit hoofdstuk verduidelijkt bij de kerngedachten de uitgangspunten die specifiek zijn voor 
het wiskundeleren in het type 8- onderwijs. Na de kerngedachten volgt een geïntegreerde 
opsomming en ordening van de drie sets decretale doelen. Een uitgebreide toelichting bij 
de ontwikkelingsdoelen en de eindtermen van het gewoon basisonderwijs is te vinden in 
de informatiemap gewoon basisonderwijs of via de volgende linken: 
 http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/413.pdf#page=23   
 http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/413.pdf#page=56   
 
Omwille van de transparantie krijgt elk set decretale doelen een eigen kleur en krijgt elke 
doel een code  die verwijst naar de bron. De volgende opmaakkenmerken worden gehan-
teerd:  
 De ontwikkelingsdoelen van het leergebied 'wiskundige initiatie' van het kleuteron-

derwijs krijgen een gele kleur. (code: OD KO Wis XX) 
 De eindtermen 'wiskunde' van het lager onderwijs krijgen een blauwe kleur. ( code: 

ET LO Wis XX) 
 De ontwikkelingsdoelen die specifiek zijn voor het onderwijstype 8 code krijgen een 

oranje kleur. (code: OD T8 Wis YY) 
 De opstapjes krijgen een groene kleur. Ze worden aangeduid met een . 
 XX: nummering volgens het besluit van de Vlaamse regering van 27 mei 1997 tot 

bepaling van de ontwikkelingsdoelen en de eindtermen van het gewoon basison-
derwijs.  

 YY: nummering volgens het Besluit van de Vlaamse regering tot bepaling van de 
ontwikkelingsdoelen voor het buitengewoon basisonderwijs type 8 van 27 april 
2001. 

 

10.2 Kerngedachten 
 

10.2.1 Algemeen 
Wiskunde omvat naast rekenvaardigheden ook kennis en inzicht in symbolen en begrip-
pen, strategieën om problemen op te lossen en nog veel meer. De eindtermen wiskunde 
voor de gewone lagere school pleiten ervoor om binnen het wiskunde onderwijs rekening 
te houden met maatschappelijke evoluties en met de verschillende toepassingsgebieden. 
Wiskunde moet zoveel mogelijk in contextverband gebeuren. Het is essentieel dat kinde-
ren tot inzichtelijke wiskunde komen.  
 
De eindtermen wiskunde van het gewoon onderwijs zijn geordend in drie inhoudelijke do-
meinen: getallen, meten en meetkunde. De domeinen die ontwikkelingsdoelen bevatten 
voor strategieën en probleemoplossende vaardigheden, en attitudes, overkoepelen de 
drie inhoudelijke domeinen. 
 
De ontwikkelingsdoelen voor kinderen met rekenstoornissen worden geordend in dezelfde 
domeinen. Ze bevatten alle eindtermen van het gewoon onderwijs en de type-eigen ont-
wikkelingsdoelen, aangevuld met opstapjes. Deze inhoudelijke doelen worden nog eens 

http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/413.pdf#page=23
http://www.ond.vlaanderen.be/publicaties/eDocs/pdf/413.pdf#page=56
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onderverdeeld in twee grote rubrieken. De eerste rubriek omvat begripsvorming, wiskun-
detaal en feitenkennis, bij de tweede gaat het om procedures. 
Daarnaast zijn er aparte doelen geformuleerd die voorwaarden bevatten om tot inzichtelij-
ke wiskunde te komen. Deze doelen zijn geordend in het domein voorbereidende wiskun-
de. Een aantal van die doelen hangt nauw samen met het leergebied ‘leren leren’. Er 
werden ook ontwikkelingsdoelen geformuleerd voor strategieën en probleemoplossende 
vaardigheden. 
 
Voor leerlingen met rekenstoornissen wordt in het proces van de handelingsplanning een 
aangepaste selectie gemaakt uit de eindtermen van het gewoon onderwijs, aangevuld 
met type-eigen ontwikkelingsdoelen wiskunde. Deze doelen zijn zowel gericht op remedi-
ering van de domeinspecifieke tekorten als op compensatievaardigheden. De samenhang 
met ontwikkelingsdoelen van andere leergebieden is hierbij een essentieel gegeven. Het 
streefdoel is de tekorten zoveel mogelijk weg te werken zodat ook voor leerlingen met re-
kenstoornissen de aansluiting met het gewoon onderwijs mogelijk wordt. 
 

10.2.2 Domein voorbereidende wiskunde 
 
De ontwikkelingsdoelen in dit domein hebben betrekking op het ervaren, aanleren en toe-
passen van wiskundige begrippen en wiskundetaal. Leerlingen krijgen de kans om in een 
rijke en stimulerende omgeving wiskundig actief te zijn. Ze doen ervaringen op met tellen, 
ordenen, vergelijken en leren eigen activiteiten en handelingen verwoorden. We leren hen 
ook redeneringen op te bouwen en verbanden te leggen. Zo verwerven leerlingen basis-
voorwaarden die nodig zijn om te komen tot inzichtelijke wiskunde. 
 

10.2.3 Domein getallen 
 
Dit domein is het omvangrijkst. Een aantal ontwikkelingsdoelen en opstapjes heeft betrek-
king op kennis en inzicht van het begrip hoeveelheid in het algemeen en op de verschil-
lende mogelijkheden waarop hoeveelheden via getallen kunnen uitgedrukt worden. Er zijn 
ook ontwikkelingsdoelen waarin het verwerken van getallen centraal staat. Ze behandelen 
naast traditionele bewerkingen ook verhoudingen en procenten en het wiskundig oplossen 
van problemen. Ook het schatten en rekenen met de zakrekenmachine is hierin onderge-
bracht. 
 

10.2.4 Domein meten 
 
Meten is een activiteit met fysische objecten. Heel concreet dus. Veel meetvaardigheden 
kunnen ook buiten de schoolmuren aan bod komen. De ontwikkelingsdoelen en opstapjes 
in dit domein leren kinderen het meten van afstand, massa, tijd en temperatuur, een 
schaal hanteren, meetkundige grootheden meten, maateenheden hanteren en aflezen, 
werken met een bepaalde nauwkeurigheid, de relatie tussen de maateenheid en het 
maatgetal, een meetresultaat schatten. Dit alles toepassen in een realistische context 
staat hierbij centraal. 
 

10.2.5 Domein meetkunde 
 
De ontwikkelingsdoelen in dit domein hebben betrekking op begripsvorming in verband 
met oriëntatie en lokalisatie in een tweedimensionale ruimte. De kinderen leren ook vor-
men herkennen en benoemen, redeneren met behulp van eigenschappen, een relatie 
leggen tussen vorm en grootte en eenvoudige meetkundige constructies maken. 
 

10.2.6 Strategieën en probleemoplossende vaardigheden 
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Een actieve visie op wiskunde is het uitgangspunt. Daarin treden handelen en het toepas-
singsgerichte en het procesmatige karakter op de voorgrond. Dit domein bevat dan ook 
ontwikkelingsdoelen over toepassen van geleerde inzichten en begrippen, over het prakti-
sche nut van wiskunde en over probleemoplossing. 
 

10.2.7 Attitudes 
 
In dit domein vindt men onder meer doelen over kritisch staan tegenover cijfermateriaal 
en zich vragen stellen over het proces van probleemoplossing. 
 

10.3 Ontwikkelingsdoelen wiskunde 

10.3.1 Voorbereidende wiskunde 

Wiskundige begrippen 

 De leerling kent en begrijpt de ruimtelijke 
relatiebegrippen. 

Onder, in, op, naast, onderste, middelste, 
bovenaan, vooraan, hoogste, achteraan, 
binnen, buiten, eerste, tussen, laatste. 

 De leerling kent en begrijpt de kwalitatieve 
relatiebegrippen. 
 

Groot, klein, hoog, laag, kort, lang, breed, 
smal, grootste, dikste, kleinste, dunste, lang-
ste, kortste, niet gelijk. 

 De leerling kent en begrijpt de kwantitatie-
ve relatiebegrippen. 

Veel, niets, niemand, alleen, vol, leeg, zon-
der, geen enkele, alle, alles, allemaal, wei-
nig, bijna, halfvol, te veel, te weinig. 

 De leerling kent de handelingsbegrippen. 

 

Bijdoen, wegdoen, vermeerderen, verminde-
ren, wegnemen. 

 De leerling beleeft, kent en gebruikt be-
grippen in verband met plaatsbepalingen en 
richtingen. 

Voor, links, binnen, hoog, rechtdoor. 

 De leerling beleeft, kent en gebruikt be-
grippen in verband met afstanden. 

Ver, dichtbij. 

 De leerling gebruikt adequaat de oriënta-
tiebegrippen. 

In, uit, op, onder, naast, tussen;recht, rond, 
gebogen, vlak;bovenkant, onderkant, bin-
nenkant. 

 
1 De leerling kan in concrete situaties re-
kenhandelingen uitvoeren met betrekking tot 
aantal en hoeveelheid. Hij kan deze hande-
lingen verwoorden door de gepaste begrip-
pen te hanteren ( evenveel maken, bijdoen, 
wegdoen, samentellen, vermeerderen, ver-
minderen, verdelen). (OD KO Wis 1.4) 

Eén snoepje uit een doos nemen en zeggen 
dat er eerst 5 snoepjes waren, dat er nu één 
minder is en dat er nog vier snoepjes in de 
doos overblijven. 

2 De leerling kan handelend, in concrete si-
tuaties de begrippen 'in, op, boven, onder, 
naast, voor, achter, eerste, laatste, tussen, 
schuin, op elkaar, ver weg, dicht bij, binnen, 
buiten, omhoog en omlaag' in hun juiste be-
tekenis gebruiken. Zij kunnen pictogrammen 
in verband met 'richtingen' als symbolen 
hanteren. (OD KO Wis 3.1) 

De begrippen passend gebruiken: ik leg een 
boek op de kast, stop mijn pantoffels onder 
het bed, ... 
Voor een langwerpige spiegel bewegingen 
maken en de eigen bewegingen beschrijven 
met de passende begrippen.  
Door middel van een schimmenspel de be-
wegingen van andere kinderen verwoorden.

3 De leerling kent en begrijpt wiskundige begrippen. (OD T8 Wis 01) 
4 De leerling gebruikt adequaat wiskundige begrippen. (OD T8 Wis 02) 
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Groeperen 

5 De leerling groepeert op basis van een 
opgegeven criterium. (OD T8 Wis 03) 

Deelt een voorwerp in een groep in, waartoe 
het op basis van één of meer eigenschap-
pen behoort. 

6 De leerling groepeert volgens zelfbedachte 
criteria. (OD T8 Wis 04) 

Zoekt en vindt zelf een criterium dat kan ge-
bruikt worden om bepaalde voorwerpen, 
personen, situaties en handelingen te groe-
peren. 

 

Ordenen en vergelijken 

 
 De leerling geeft een rangorde aan voor-
werpen, personen, situaties en handelingen 
volgens een bepaald criterium. 

Volgens het criterium grootte: van klein naar 
groot. 

 De leerling zoekt naar de gelijkenissen en 
verschillen tussen voorwerpen of situaties 
met betrekking tot één of meer eigenschap-
pen. 

Gitaar en trompet: zijn beide instrumenten 
(gelijk);  
gitaar is snaarinstrument, trompet is blaasin-
strument (verschillend). 

 De leerling stelt een overeenkomst vast 
tussen voorwerpen op basis van een eerder 
verworven voorstelling. 

Identificeren van een voorwerp en een prent: 
een echte banaan en een getekende ba-
naan. 

 De leerling maakt gebruik van het principe 
van de paarsgewijze correspondentie. 

Bij elk bord hoort een servet, elk kind krijgt 
een appel. 

 De leerling vergelijkt twee objecten door 
ze af te passen aan een gekozen maat. 

Afpassen van de klas met een stok. 

 De leerling vergelijkt hoeveelheden met 
gebruik van rekentaal 

Evenveel, meer, minst. 

 
7 De leerling kan handelend en verwoordend 
de ene concrete hoeveelheid dingen verge-
lijken met een andere hoeveelheid dingen. 
Bij het verwoorden gebruikt hij daarbij de 
passende hoeveelheidsbegrippen (even-
veel/niet evenveel dingen veel/weinig din-
gen,te veel/te weinig dingen, dingen over/ 
dingen te kort, meer/minder dingen, 
meest/minst dingen). (OD KO Wis 1.1) 

Nagaan of er in de ene mand evenveel/ 
meer/ minder paaseieren zijn dan in de an-
dere. 
Nagaan of er genoeg/ te veel/ te weinig verf-
borstels zijn, door elk kind van de klas één 
verfborstel te geven en ze te laten verwoor-
den of er genoeg/te veel/te weinig verfbor-
stels zijn. 

8 De leerling kan een rangorde (tot vijfde) 
aanduiden en verwoorden (ordinaal tellen) 
als begin en richting zijn afgesproken.  
(OD KO Wis 1.3) 

In een "rij" kinderen het "derde" kind aanwij-
zen, mits zij voor de rij kunnen gaan staan 
en het begin van de "rij" wordt aangegeven 
(ordinaal tellen). 

9 De leerling ordent: hij geeft een rangorde aan volgens een bepaald criterium. (of meer-
dere criteria). (OD T8 Wis 05) 
 

Verbanden leggen 

10 De leerling legt relaties. (OD T8 Wis 06) Oorzaak-gevolg relaties: als ik mijn vinger in 
het vuur steek, verbrand ik mijn vinger. 
Tijd- en ruimterelaties: als ik snel loop, raak 
ik verder. 
Numerieke relaties: relatie volume – gewicht: 
een emmer water weegt meer dan een glas 
water. 
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Conservatie 

11 De leerling kan door handelend en ver-
woordend te vergelijken, aangeven dat er 
een bepaalde hoeveelheid dingen dezelfde 
blijft, hoe ze ook geplaatst of geordend zijn 
in de ruimte. (OD KO Wis 1.5) 

Aangeven dat het aantal knikkers in de hand 
hetzelfde blijft, als men die knikkers op een 
rij legt. 

12 De leerling verwerft het inzicht dat be-
paalde uiterlijke veranderingen (transforma-
ties) geen invloed hebben op hoeveelheid, 
lengte, oppervlakte, gewicht en volume.  
(OD T8 Wis 07) 

Vijf voorwerpen dicht bij elkaar is evenveel 
als die vijf ver uit elkaar. 

13 De leerling heeft het inzicht verworven 
dat bepaalde uiterlijke veranderingen (trans-
formaties) ongedaan gemaakt kunnen wor-
den. (OD T8 Wis 08) 

De voorwerpen die uit elkaar werden ge-
schoven kunnen terug dicht bij elkaar ge-
bracht worden. 

 

Synthetiseren 

14 De leerling bouwt een geheel op, op 
grond van delen. (OD T8 Wis 09) 

Een puzzel maken. 

15 De leerling vat eenvoudige informatie 
kernachtig samen, waarbij de essentie be-
houden blijft. (OD T8 Wis 10) 

Vuur is gevaarlijk! 

 

Analyseren 

16 De leerling splitst een groter geheel op in 
delen, deelaspecten en/of tussenstappen. 
(OD T8 Wis 11) 

Een boom kan ontleed worden in een stam, 
wortels en takken. 

 

10.3.2 Getallen 

Natuurlijke getallen 

Getalbegrip 

 De leerling kent de telrij als ritmisch patroon: ‘dreun’. 
 De leerling telt synchroon. 
 De leerling telt met sprongen. 
 De leerling telt vanuit wisselende vertrekpunten. 
 De leerling telt resultatief. Door te tellen weten hoeveel ramen er zijn. 
 De leerling bepaalt een hoeveelheid via tellen. 
 
17 De leerling kent en reproduceert de getal-
lenrij. (OD T8 Wis 12) 

Optellen en aftellen. 

18 De leerling maakt een onderscheid tus-
sen het tellen van de hoeveelheid en het tel-
len van de rangorde. (OD T8 Wis 13) 

Weet dat ”twee” in we zijn met twee of ik sta 
de tweede in een rij van zes, een andere be-
tekenis heeft.  

19 De leerling kan met aanwijzing vijf dingen 
correct (simultaan) tellen en daarna zeggen 
hoeveel dingen er geteld zijn (resultatief). 
(OD KO Wis 1.2) 

Een aantal kinderen aanwijzen en tellen en 
achteraf zeggen dat er 5 zijn (simultaan en 
resultatief tellen). 

20 De leerling kan tellen, terugtellen met 
eenheden, tweetallen, vijftallen en machten 
van 10. (ET LO Wis 1.1) 

In een situatie waarin hij grote hoeveelheden 
moet kunnen tellen, gebruikt hij verschillen-
de telprocedures. 
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 De leerling koppelt getalbegrip aan eenheden. 
 De leerling vergelijkt twee hoeveelheden met mekaar door te tellen. 
 De leerling gebruikt het tellen bij het meten met eenvoudige natuurlijke maten. 
 De leerling houdt het aantal maateenhe-
den bij via turven. 

Met streepjes of kruisjes en zegt hoeveel 
keer de maat in een gemeten grootheid 
gaat. 

 
21 De leerling ordent hoeveelheden volgens 
aantal, van klein naar groot en omgekeerd. 
(OD T8 Wis 14) 

Met behulp van een getallenlijn. 

 
 De leerling herkent, begrijpt en gebruikt de 
vergelijkingstekens < , > en = op materieel, 
schematisch en abstract (getallen) niveau 
met discontinue en continue hoeveelheden. 

Continue hoeveelheden groeperen: 2 voor-
werpen ordenen volgens grootte; 
bv.: discontinue hoeveelheden groeperen: 6 
appels vergelijken met 4 peren. 

 De leerling maakt hoeveelheden gelijk 
door wegdoen bij het grootste of door 
bijdoen bij het kleinste met continue en dis-
continue hoeveelheden. 

Continue hoeveelheden: 2 stroken papier af-
knippen en bijplakken; 
discontinue hoeveelheden: 2 torens even 
hoog bouwen door te structureren. 

 De leerling herkent hoeveelheden door te 
structureren 

Met M.A.B. (Multi Arithmatic Blocks) materi-
aal, 100-veld. 

 
22 De leerling vergelijkt hoeveelheden. (OD 
T8 Wis 15) 

Vergelijkt hoeveelheden door één - één rela-
tie. 
Maakt hoeveelheden gelijk door wegdoen bij 
het grootste of door bijdoen bij het kleinste. 

 
 De leerling weet dat een getal een hoeveelheid kan aanduiden en gebruikt het begrip 
hoeveel. 
 De leerling weet dat een getal een rangorde kan aanduiden en gebruikt de rangtelwoor-
den. 
 De leerling gebruikt een getal als maatge-
tal. 

Mijn hond weegt 30 kg, hij staat 3 stappen 
van mij af. 

 De leerling weet dat een getal een code 
kan aangeven. 

Mijn telefoonnummer is 059/797204 

 De leerling begrijpt de functie van het getal 0. 
 De leerling begrijpt het verschil tussen even en oneven getallen. 
 
23 De leerling gebruikt en begrijpt functies 
van getallen. (OD T8 Wis 16) 

Hoeveelheid, rangorde, maatgetal, code. 

24 De leerling kan de verschillende functies 
van natuurlijke getallen herkennen en ver-
woorden. (ET LO Wis 1.2) 

Bij confrontatie met verschillende getallen 
zoals jaartallen, tijd, telefoonnummers, post-
code, herkent en verwoordt de leerling de 
functie van deze getallen. 

Notatiesysteem en positiestelsel 

 De leerling benoemt en noteert getallen vanuit een materiële of schematische voorstel-
ling met cijfers. 
 De leerling legt met rekenmateriaal getallen, die hem gedicteerd worden. 
 De leerling kent de begrippen duizendtal (D), honderdtal (H), tiental (T) en eenheden 
(E). 
 De leerling kent de begrippen honderdduizendtal (HD) en tienduizendtal (TD). 
 De leerling noteert gedicteerde getallen in cijfers. 
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 De leerling noteert en leest natuurlijke getallen. 
 
25 De leerling begrijpt en gebruikt cijfersym-
bolen en vergelijkingstekens. (OD T8 Wis) 

Leest en schrijft cijfersymbolen. 
Leest, begrijpt en gebruikt de vergelijkings-
tekens <, > en = op materieel, schematisch 
en abstract (getallen) niveau. 

26 De leerling kan volgende symbolen be-
noemen, noteren, en hanteren in bewerkin-
gen: = < > + - x : / % () (ET LO Wis 1.6) 

Bij het bespreken van de bevolkingsgege-
vens van België kan de leerling de legende 
van een blokdiagram ontcijferen (bv. wat > 
betekent). 

27 De leerling kan door het geven van een 
paar voorbeelden uit de eigen leefwereld 
aantonen dat doorheen de geschiedenis en 
ook in niet-westerse culturen andere wis-
kundige systemen met betrekking tot getal-
len werden en worden beoefend.  
(ET LO Wis 1.7)  

Romeinse cijfers. 
De mijl en het niet-decimaal stelsel. 

28 De leerling kan gevarieerde hoeveel-
heidsaanduidingen lezen en interpreteren. 
(ET LO Wis 1.8) 

Uit een blokdiagram gegevens aflezen en in-
terpreteren. 

 
 De leerling schrijft cijfers en vult deze in op 
de getallenrij. 

Vult de getallenrij aan vanuit een opgegeven 
getal. 

 De leerling geeft aan welke positie een eenheid inneemt binnen een geordende groep. 
 De leerling stelt getallen voor met onge-
structureerd en gestructureerd materiaal. 

Op de getallenlijn, abacussysteem, met 
M.A.B.-materiaal, op het duizendveld. 

 De leerling stelt zich getallen voor op de getallenlijn en het honderdveld. 
 De leerling vult de getallenlijn en het honderdveld aan. 
 
29 De leerling ontwikkelt inzicht in het tien-
delig wiskundesysteem.(OD T8 Wis 18) 

Inzien dat bepaalde situaties vergelijkbaar 
zijn: verband tussen 6+2 en 26+2. 

 
 De leerling maakt een zo groot of een zo klein mogelijk getal bestaande uit 3 gegeven 
cijfers 
 De leerling benoemt en noteert getallen 
vanuit een materiële of schematische voor-
stelling met cijfers. 

Gedicteerde getallen noteren in het positie-
schema. 

 De leerling stelt zich grote getallen voor en 
plaatst ze op de getallenlijn.  

10.000 als 10 kubussen van 1000. 

 De leerling heeft inzicht in het positiestelsel in HD, TD, D, T, H, E van grote getallen. 
 
30 De leerling ordent getallen volgens groot-
te. (OD T8 Wis 19) 

Van klein naar groot of omgekeerd. 

31 De leerling geeft de waarde van een cijfer 
aan in een getal. (OD T8 Wis 20) 

Welke waarde heeft 5 in 823596? 

32 De leerling begrijpt en gebruikt natuurlijke getallen. (OD T8 Wis 21) 
 

Bewerkingen 

 
 De leerling herkent en gebruikt de rekenbegrippen voor het optellen en aftrekken. 
 De leerling verdeelt getallen tot 10 in gelijke groepjes. 
 De leerling begrijpt en gebruikt de begrippen “keer” of “maal” en “verdelen in groepjes”. 
 Vanuit een concrete situatie met een rekenkundig aspect, formuleert de leerling vragen 



 101

naar de kwantitatieve aspecten van die situatie. 
 Vanuit concrete situaties met een rekenkundig aspect, schematiseert de leerling bewer-
kingen en zet ze om in een wiskundige notatie. 
 De leerling ziet in dat het aftrekgetal altijd groter is dan de aftrekker en dat de uitkomst 
nul is als de twee getallen gelijk zijn. 
 De leerling weet dat een getal samenge-
steld is uit verschillende hoeveelheden. 

6 = 1+2+3 of 1+1+1+3 of 4+2 

 De leerling splitst. Met hulp van concreet aanschouwelijk mate-
riaal, verbaal en schematisch, mentaal. 

 3De leerling maakt gebruik van hulpmidde-
len bij het maken ��� een brug. 
 

Inslijpen van bepaalde tussenstappen (ge-
laagd bouwen): 8+4= 

 Vanuit het inzicht in het tiendelig stelsel 
past de leerling de brug over het tiental bij 
de optelling door associativiteit toe 

Via splitsing van het kleinste getal 9+3= 
(9+1)+2, 2+9=1+(1+9) 

 Vanuit het inzicht in het tiendelig stelsel 
voert de leerling de brug over het tiental bij 
de aftrekking uit via splitsing 

15 - 8 = ? 
8 is te splitsen in 5 en 3  
15 - 5 = 10 
              10 - 3 = 7 
dus 15 - 8 = 7 

 De leerling ziet de relatie tussen het handelen met het materiaal op het positieschema 
en het algoritme “onthouden” en “wisselen”. 
 De leerling gebruikt mnemotechnische 
hulpmiddelen bij het automatiseren. 

Vaste getalstructuren, rekenrepen. 

 De leerling berekent sommen door het hanteren van het analogieprincipe met rekenen, 
gebruikt splitsingen. 
 
33 De leerling heeft inzicht in de eigen-
schappen van bewerkingen. (OD T8 Wis 22)

Het tegengesteld karakter van optellen en 
aftrekken. 

34 De leerling begrijpt de rekenhandeling en 
zet deze om in een formule. (OD T8 Wis 23)

De rekenhandeling van een oorzaak- veran-
deringssituatie. 
De rekenhandeling van een deel-
geheelsituatie. 

35 De leerling begrijpt een formule en voert 
de rekenhandeling uit. (OD T8 Wis 24) 

De formule van een oorzaak- veranderings-
situatie. 
De formule van een deel- geheelsituatie. 

36 De leerling splitst geautomatiseerd.  
(OD T8 Wis 25) 

Zonder hulpmiddelen. 

37 De leerling beheerst optellingen en af-
trekkingen. (OD T8 Wis 26) 

Met en zonder brug. 

38 De leerling past de opgedane kennis toe 
in bewerkingen met grote getallen.  
(OD T8 Wis 27) 

T + T 

T + E 

TE + E, zonder of met overschrijding. 

TE + T 

TE + TE, zonder overschrijding. 

39 De leerling reproduceert producten en 
quotiënten tot 100 onmiddellijk. (de factoren 
deler en quotiënt < of = 10) (OD T8 Wis 28) 

Kent de tafels van vermenigvuldiging en de 
deeltafels. 

 

Bewerkingen en grote getallen in context 
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 De leerling schematiseert de begrippen “keer” en “maal” vanuit verschillende concrete 
situaties en zet deze begrippen om in een x – formule. 
 De leerling ziet in dat door de commutativi-
teit van de vermenigvuldiging vanuit geken-
de producten ongekende afgeleid kunnen 
worden. 

één keer meer, twee keer meer. 

 De leerling herkent het begrip “verdelen in gelijke delen” en “gedeeld door” in concrete 
situaties. 
 De leerling stelt de deelsituatie voor in een formule vanuit een context tot 100. 
 De leerling vindt de uitkomst van een deling terug via de vermenigvuldiging. 
 De leerling leidt alle bewerkingen af uit concrete en schematische situaties. 
 De leerling vertaalt bewerkingen in een concrete en schematische situatie. 
 

Ontwikkelen van rekenstrategieën bij wiskunde met grote getallen 

 
 De leerling maakt eenvoudige optellingen 
en aftrekkingen uit het hoofd; eventueel met 
opschrijven van de tussenuitkomsten. 

Optellen en aftrekken met zuivere duizend-
tallen: 3000 + 4000 
optellen en aftrekken met overschrijding van 
het honderdtal: 630+492 

 De leerling maakt eenvoudige vermenig-
vuldigingen en delingen uit het hoofd, even-
tueel met opschrijven van de tussenuitkom-
sten. 

100 x 23, 200 x 30, 3000:10, 4200: 10, 
20000:100, 5100:2 

 De leerling maakt door gebruik te maken 
van de gekende eigenschappen, handig ge-
bruik van de “rekenvoordelen” waar dit mo-
gelijk is. 

7050 - 200 = 7000 - 200 + 50 = 

 De leerling vermenigvuldigt en deelt grote 
getallen, door gebruik te maken van ‘handig’ 
rekenen. 

5 x 1300= (5x1000)+(5x300)= 5000 + 1500 = 
6500 
 

 De leerling vertaalt de optelling, de aftrekking, vermenigvuldiging en deling met grote 
getallen en het resultaat ervan naar een concrete situatie. 
 De leerling moet het resultaat van de uit te voeren bewerking met grote getallen bij be-
nadering kunnen schatten. 
 
40 De leerling legt het verband met het 
hoofdrekenen en hanteert deze strategie als 
oplossingsmiddel bij bewerkingen met grote 
getallen. (OD T8 Wis 29) 

32 + 7 =  

732 + 7 = 

41 De leerling maakt vanuit een concreet 
geformuleerde situatie met grote getallen de 
relatie naar een optelling, aftrekking, verme-
nigvuldiging of deling in bewerkingsvorm en 
werkt deze uit. (OD T8 Wis 30) 

125 kinderen namen deel aan het carnaval-
bal en betaalden een bijdrage in de kosten 
van 4 euro. Hoeveel werd er verzameld aan 
de kassa? 
Welke bewerking voeren we uit? Wat is het 
resultaat? 

42 De leerling kent de betekenis van: optel-
len, aftrekken, vermenigvuldigen, delen, 
veelvoud, deler, gemeenschappelijke deler, 
grootste gemeenschappelijke deler, kleinste 
gemeenschappelijk veelvoud, procent, som, 
verschil, product, quotiënt en rest. Ze kun-
nen concrete voorbeelden geven en kunnen 
verwoorden in welke situatie ze dit handig 
kunnen gebruiken. (ET LO Wis 1.3) 

Bij de gegeven begrippen de belangrijkste 
achterliggende modellen beschrijven en 
schematisch voorstellen: optellen is niet al-
leen bij elkaar voegen, maar kan ook een 
toename zijn. 
Van een natuurlijk getal enkele opeenvol-
gende veelvouden opsommen. 
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Cijferalgoritmes bij optellen, aftrekken, vermenigvuldigen en delen 

43 De leerling lost bewerkingen op volgens 
het principe van schematisering. (OD T8 Wis 
31) 

Optellen en aftrekken volgens progressieve 
schematisering. 

44 De leerling ziet de relatie tussen hande-
len met materiaal en algoritmes. (OD T8 Wis 
32) 

“onthouden” en “ontlenen”. 

45 De leerling lost vanuit zijn geautomati-
seerde kennis bewerkingen met behulp van 
cijferalgoritmes. (OD T8 Wis 33) 

Vanuit de maaltafels een vermenigvuldiging 
in bewerkingsvorm oplossen. 

46 De leerling controleert zijn bewerking en uitkomst door middel van het uitvoeren van 
een toepasselijke proef. (OD T8 Wis 34) 
47 De leerling kent de cijferalgoritmen en voert cijferend vier hoofdbewerkingen uit met 
natuurlijke en met kommagetallen: 

 optellen met max 5 getallen: de som van < 10 000;  

 aftrekken: 
aftrektal<10000 en max 8 cijfers 
(2 cijfers na de komma);  

 vermenigvuldigen: 
vermenigvuldiger bestaat uit max 3 cijfers, 
het product = max 8 cijfers 
(2 cijfers na de komma)  

 delen: deler bestaat uit max 3 cijfers, quotiënt max 2 cijfers na de komma.  

(ET LO Wis 1.24)  

 

Spontaan toepassen van getallenkennis en bewerkingen 

48 De leerling gebruikt in gesprekken de ge-
leerde symbolen, terminologie, notatiewijzen 
en conventies. (ET LO Wis 1.9) 

Na het uitvoeren van bewerkingen naar aan-
leiding van een probleem, de volledige 
werkwijze verwoorden. 

49 De leerling geeft onmiddellijk correcte resultaten bij optellen en aftrekken tot 10, bij ta-
fels van vermenigvuldiging tot en met de tafels van 10 en de bijhorende deeltafels.  
(ET LO Wis 1.10) 
50 De leerling heeft inzicht in de relaties tus-
sen de bewerkingen. (ET LO Wis 1.11) 

Aftrekken is de omgekeerde bewerking van 
optellen, vermenigvuldigen is herhaald optel-
len. 

51 De leerling kan orde en regelmaat ont-
dekken in getallenpatronen onder meer om 
te komen tot kenmerken van deelbaarheid 
door 2,3,5,9,10 en die te kunnen toepassen. 
(ET LO Wis 1.12) 

Door een vlek op een getal 4271 zijn cijfers 
weggevallen. Wat kan er onder de vlek 
staan als het getal deelbaar is door 3?  

52 De leerling voert opgaven uit het hoofd 
uit, waarbij hij een doelmatige oplossings-
weg kiest op basis van inzicht in de eigen-
schappen van bewerkingen en in de struc-
tuur van getallen: optellen en aftrekken tot 
honderd, optellen en aftrekken met grote ge-
tallen, getallen met eindnullen, vermenigvul-
digen en delen naar analogie met de tafels. 
(ET LO Wis 1.13) 

12000 – 3000= 

80000 + 10000= 

4200 : 700= 
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53 De leerling kan op concrete wijze de vol-
gende eigenschappen van bewerkingen 
verwoorden en toepassen: van plaats ver-
wisselen, schakelen, splitsen en verdelen. 
(ET LO Wis 1.14) 

Wisselen: 5 x 3 = 3 x 5 
Verdelen: 5 x(5-3)= (5x5) - (5x3) 
Schakelen: 5+2+8= 5+(2+8)=5+10 

54 De leerling kan de delers van een natuurlijk getal ( = of < 100 ) vinden en van twee na-
tuurlijke getallen de (grootste) gemeenschappelijke deler(s) vinden. (ET LO Wis 1.19). 
55 De leerling kan de veelvouden van een natuurlijk getal ( = of < 20 ) vinden en van twee 
dergelijke getallen het (kleinste) gemeenschappelijk veelvoud vinden. (ET LO Wis 1.20)  
 

Eenvoudige breuken - decimale getallen - procenten 

Inzicht in eenvoudige breuken vanuit een levensechte context 

 De leerling kent de begrippen voor een-
voudige breuken in zijn dagelijkse taal. 

De helft van, een derde. 

 De leerling illustreert breuken met con-
creet materiaal. 

Dubbelvouwen, taart of cirkel verdelen in ge-
lijke delen. 

 De leerling kent de betekenis van noemer (totaal aantal gelijke delen) en teller (aantal 
gelijke delen dat men neemt). 

 

56 De leerling begrijpt eenvoudige breuken. 
(OD T8 Wis 35) 

Ontwikkelt inzicht in het verdelen van een 
geheel in gelijke delen. 

57 De leerling hanteert een eenvoudige 
breuk. (OD T8 Wis 36) 

Als resultaat van een verdeling in gelijke de-
len: een vierde als resultaat van een verde-
ling in vier gelijke delen. 

Als vergelijking: er zijn half zoveel jongens 
als meisjes. 

Als operator: een deel nemen van een hoe-
veelheid: de helft nemen. 

58 De leerling rangschikt eenvoudige breu-
ken. (OD T8 Wis 37) 

2/8 < 4/8 < 6/8 

59 De leerling duidt een eenvoudige breuk 
aan op een figuur. (OD T8 Wis 38) 

De breuk kleuren van een niet ingedeeld 
vierkant. 

60 De leerling leest en noteert een eenvoudige breuk met de gepaste symbolen.  
(OD T8 Wis 39) 
61 De leerling neemt een breuk van een getal. (OD T8 Wis 40) 
62 De leerling herkent in voorbeelden dat 
eenvoudige breuken kunnen uitgelegd wor-
den als: een stuk (deel) van, een verhou-
ding, een verdeling, een deling, een verme-
nigvuldigingsfactor (operator), een getal (met 
een plaats op de getallenlijn), weergave van 
een kans.  
De leerling hanteert volgende terminologie: 
stambreuk, teller, noemer, breukstreep, ge-
lijknamig, gelijkwaardig. (ET LO Wis 1.4) 

Een op vier leerlingen draagt een bril.  
Ik heb een kans op twee om kruis of munt te 
gooien. 
9/10 van ons lichaam bestaat uit water. 

 

Inzicht in eenvoudige decimale getallen vanuit een levensechte context 

63 De leerling heeft inzicht in een tiendelig 
getal met 1 decimaal en het verband met het 
tiendelig stelsel. (OD T8 Wis 43) 

Om goed te kunnen rekenen in euro en eu-
rocent. 
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64 De leerling heeft inzicht in decimale getal-
len. (OD T8 Wis 42) 

0,01 en 0,0001. 

 

Inzicht in eenvoudige procenten vanuit een levensechte context 

65 De leerling leest en noteert het symbool 
%. (OD T8 Wis 43) 

Procent, per honderd, %. 

66 De leerling ontwikkelt inzicht in eenvou-
dige procenten. (OD T8 Wis 44) 

Begrijpt de relatie van procent met breuken 
waarvan de noemer 100 is. 

 

Verhouding tussen eenvoudige breuken, decimalen en procenten 

 De leerling kent de relatie tussen eenvou-
dige breuken en tienden 

1/5 = 0,2 

 De leerling kent de relatie tussen eenvou-
dige breuken en honderdsten 

¼ = 0,25 

 De leerling kent de relatie tussen eenvou-
dige breuken, decimalen en procenten. 

4/5 = 0,8 = 80% 

 
67 De leerling kan natuurlijke getallen van 
maximaal 10 cijfers en kommagetallen met 3 
decimalen, eenvoudige breuken, eenvoudi-
ge procenten lezen, noteren, ordenen en op 
een getallenlijn plaatsen. (ET LO Wis 1.5) 

De bevolkingscijfers van de landen die Bel-
gië omringen lezen en op een getallenlijn or-
denen. 
In prijslijsten, reclamefolders en aankondi-
gingen van kortingsdagen de verschillende 
notatiewijzen herkennen, benoemen en or-
denen. 

 

Bewerkingen met eenvoudige breuken in zinvolle contexten 

68 De leerling telt eenvoudige gelijknamige 
breuken op en trekt eenvoudige gelijknami-
ge breuken af. (OD T8 Wis 45) 

¼ melk en ¼ water zijn samen ½ liter vloei-
stof. 

69 De leerling vereenvoudigt breuken.  
(OD T8 Wis 46) 

6/12 = 1/2 

70 De leerling maakt eenvoudige breuken 
gelijknamig. (OD T8 Wis 47) 

1/4 +3/8 = 2/8 +3/8 

71 De leerling kan in eenvoudige gevallen 
de gelijkwaardigheid tussen kommagetallen, 
breuken en procenten vaststellen en verdui-
delijken door omzettingen.  
(ET LO Wis 1.18). 

De cijfers van een rapport omzetten in pro-
cent, breuken of kommagetallen en ver-
woorden wat deze cijfers betekenen. 

72 De leerling is in staat in concrete situaties 
eenvoudige verhoudingen vast te stellen, te 
vergelijken, hun gelijkwaardigheid te beoor-
delen en het ontbrekend verhoudingsgetal te 
berekenen. (ET LO Wis 1.21)  

Uit een kookboek een recept dat bestemd is 
voor 4 personen omzetten in een recept voor 
2 personen. 

73 De leerling kan eenvoudige breuken ge-
lijknamig maken in functie van het optellen 
en aftrekken van breuken of in functie van 
het ordenen en het vergelijken van breuken. 
(ET LO Wis 1.22) 

De kleuterafdeling mag 1/4 van de speel-
plaats gebruiken en de lagere school de 
helft. Welk gedeelte blijft er nog over om een 
schooltuin te maken? 

74 De leerling kan in een zinvolle context 
eenvoudige breuken en kommagetallen op-
tellen en aftrekken. In een zinvolle context 
kunnen ze eveneens een eenvoudige breuk 

Voor een vieruurtje op kamp werd goedkoop 
een bak sinaasappelen gekocht met 80 si-
naasappelen in, ¾ waren niet meer eetbaar. 
Hoeveel konden er nog opgegeten worden?



 106

vermenigvuldigen met een natuurlijk getal. 
(ET LO Wis 1.23) 
 

Bewerkingen met eenvoudige decimale getallen in zinvolle contexten 

75 De leerling maakt optellingen en aftrek-
kingen met decimale getallen.  
(OD T8 Wis 48) 

In vraagstukken over boodschappen doen in 
euro en eurocent. 

76 De leerling rondt decimale getallen af. 
(OD T8 Wis 49) 

De klas is precies 7,6m lang. Dat is bijna 8 
meter. 

77 De leerling vermenigvuldigt en deelt een 
tiendelig getal met 1 decimaal met een an-
der getal met 1 decimaal of een geheel getal 
zonder overbrugging. (OD T8 Wis 50) 

Elke leerling moet 2,2 euro betalen voor een 
uitstap. Er zijn tien leerlingen. 
Welk totaalbedrag is er opgehaald? 

78 De leerling rondt getallen af. De graad 
van nauwkeurigheid wordt bepaald door het 
doel van het afronden en de context.  
(ET LO Wis 1.15) 

Prijzen met 900 of 990 achteraan:12990 af-
ronden naar 13000. 
25,72 km per uur fietsen kan afgerond wor-
den naar 26 km per uur. 
Tijden van een loop- of zwemwedstrijd wor-
den niet afgerond. 

 

Bewerkingen met eenvoudige procenten in zinvolle contexten 

79 De leerling berekent eenvoudige procen-
ten. (OD T8 Wis 51) 

10% van 100 euro 

80 De leerling past eenvoudige percentbe-
rekeningen toe in concrete situaties.  
(OD T8 Wis 52) 

50% van de leerlingen komen uit een andere 
gemeente. Er zijn 180 leerlingen. Hoeveel 
leerlingen komen uit een andere gemeente?

81 De leerling maakt eenvoudige procentbe-
rekeningen met betrekking tot praktische si-
tuaties. (ET LO Wis 1.25) 

Bij een winkelier kost een kinderfiets 150 eu-
ro. Ter gelegenheid van een eindejaarsactie 
geeft hij 10% korting. Hoeveel kost de fiets 
nu? 

 

Schattend rekenen 

 De leerling oriënteert zich in de getallenrij 8 zal meer of minder zijn dan... 
 De leerling schat de uitkomst van een be-
werking door de getallen af te ronden.

513 x 4 ---> 500 x 4 

 De leerling schat door steunpunten te no-
teren.

1 x 32, 10 x 32, 5 x 32 het dubbele, de helft.

 De leerling situeert zijn geschatte uitkomst 
met behulp van een referentiepunt

4021 - 1403 ---> 4000-1000 = 3000 
---> het verschil zal zeker kleiner zijn dan 
3000 

 
82 De leerling kan schatprocedures vinden 
bij niet exact bepaalde of niet exact te bepa-
len gegevens. (ET LO Wis 1.17) 

Hoe schatten we het aantal passagiers in 
een trein; mensen in de bioscoop; auto’s in 
een file,….  

83 De leerling schat bij benadering de uitkomst voor en na het uitvoeren van een bewer-
king. (OD T8 Wis 53) 
84 De leerling kan de uitkomst van bereke-
ningen bij benadering bepalen. 
(ET LO Wis 1.16). 

560 + 40 => dit getal kan nooit 60 zijn 

 

Zakrekenmachine 
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Hoofdbewerkingen met een eenvoudige zakrekenmachine (ZRM) 

 
 De leerling gebruikt de toetsen op een eenvoudige ZRM correct. 
 De leerling herkent de eenvoudige symbolen op de ZRM. 
 De leerling tikt schriftelijk en mondeling aangeboden getallen in. 
 De leerling schat bij het gebruik van de ZRM de uitkomst bij benadering. 
 
85 De leerling gebruikt de ZRM doelmatig 
om de hoofdbewerkingen te maken. 
(ET LO Wis 1.26) 

Vlot de functies gebruiken om de hoofdbe-
werkingen te maken. 

86 De leerling voert wiskundige bewerkingen 
uit op een eenvoudige zakrekenmachine. 
(OD T8 Wis 54) 

Aftrekken, optellen, delen, vermenigvuldi-
gen. 

87 De leerling vertaalt een opgave in hande-
lingen die met de rekenmachine moeten 
worden uitgevoerd. (OD T8 Wis 55) 

De totale som berekenen wanneer iedere 
leerling gedurende 30 weken 3,5 euro spaar-
de voor de zeeklassen. 

88 De leerling controleert de uitkomst van 
uitgevoerde bewerkingen met de zakreken-
machine. (ET LO Wis 1.27) 

Men heeft op regelmatige tijdstippen in de 
spaarpot van de klas sommen toegevoegd 
en dan weer wat weggenomen. Op een 
briefje staat dit telkens vermeld, zonder het 
totaal te maken. Een groep leerlingen rekent 
het uit met de zakrekenmachine en een an-
dere groep rekent het zelf uit. Klopt het? 

 

Compensatievaardigheden 

 De leerling gebruikt schriftelijke hulpmid-
delen. 

De leerling met een zwak rekengeheugen 
noteert schriftelijk de tussenstappen als 
hulpmiddel.  
De leerling gebruikt een kaart met de tafels. 

 De leerling gebruikt materiaal als hulpmid-
del 

M.A.B.- materiaal, abacus. 

 De leerling oefent zich in het snel vermenigvuldigen van getallen met 10 en 5 om bij het 
berekenen van staartdelingen steunpunten te hebben voor het schatten van het deeltal.  
 De leerling gebruikt de zakrekenmachine als hulpmiddel. 
 De leerling maakt gebruik van algoritmen als hulpmiddel. 
 De leerling zoekt vanuit eigen inzichten 
naar heuristische werkwijzen om moeilijke 
herleidingen te maken. 

Een moeilijke oefening met grote getallen 
oplossen naar analogie met oefeningen met 
kleinere getallen.  
Visueel-ruimtelijke werkwijze gebruiken om 
moeilijke afleidingen te maken met gekleurd 
honderdveld. 

 De leerling lost wiskundige opdrachten op 
volgens de aangeleerde heuristieken. 

Weten wanneer je bepaalde procedures 
moet toepassen. 

 
89 De leerling gebruikt compensatietechnieken in geval van moeilijkheden bij wiskundige 
probleemsituaties. (OD T8 Wis 56) 
 

10.3.3 Meten 

Meten en maateenheden vanuit een levensechte context 

90 De leerling kan handelend en verwoor-
dend twee dingen op hun kwalitatieve eigen-
schap vergelijken. (OD KO Wis 2.1) 

Vergelijken op kenmerken als kleur, vorm, 
lengte, inhoud/volume, gewicht, oppervlak-
te? ... 
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Van twee potloden de lengte vergelijken, 
zeggen welk potlood lang(er) en welk 
kort(er) is en tevens vermelden hoe ze het 
gevonden hebben. 

91 De leerling kan dingen kwalitatief verge-
lijken en samenbrengen op basis van één of 
twee gemeenschappelijke kenmerken.  
(OD KO Wis 2.2) 

Bladeren van bomen ordenen naar vorm en 
kleur. 
Uit een verzameling dozen de grote, blauwe 
dozen halen. 

92 De leerling kan dingen rangschikken vol-
gens de toenemende of afnemende mate 
van een welbepaald kwalitatief kenmerk. 
(OD KO Wis 2.3) 

Lengte: van kort naar lang of van lang naar 
kort; gewicht: van licht naar zwaar of van 
zwaar naar licht; ...  
Vijf kinderen ordenen van klein naar groot en 
zeggen wie de kleinste en wie de grootste is.

93 De leerling kan in concrete situaties han-
delingen uitvoeren met vormen, grootheden 
en figuren, in functie van een kwalitatief 
kenmerk. (OD KO Wis 2.4) 

Een koek in twee gelijke delen verdelen en 
zeggen dat elk stuk even groot is. 
Twee stukken koord even lang maken/ kor-
ter maken; b.v. gewicht: zwaarder maken, 
lichter maken, even zwaar maken; ...) 

94 De leerling kan handelend en verwoor-
dend, aangeven dat een bepaalde grootheid 
(lengte, inhoud, volume, gewicht, oppervlak-
te) van een ding dezelfde blijft, hoe dit ook 
geplaatst of geordend is in de ruimte.  
(OD KO Wis 2.5) 

Aangeven dat de inhoud van een volle fles 
frisdrank hetzelfde blijft ook als deze ver-
deeld wordt over vier glazen. 
Aantonen dat de lengte van een touw niet 
afneemt door het touw op te rollen. 

95 De leerling kan bij benadering een voor-
werp 'meten' met een zelfgekozen maateen-
heid. (OD KO Wis2.6 ) 

Hoeveel voeten meet de deurmat? 

96 De leerling kan verandering, beweging, 
(snelheid) die hij met zijn eigen lichaam er-
vaart of die hij bij voorwerpen, verschijnselen 
of bij andere mensen waarneemt, verwoor-
den. (OD KO Wis 2.7) 

 

Op een aanwijzing vlugger of trager schom-
melen en er ook over spreken.  
De beweging van een aantal natuurlijke fe-
nomenen waarnemen en er over spreken, 
het water in de rivier, de sneeuw, bomen die 
in de wind staan; op straat auto's, fietsers, 
voetgangers, ... 

97 De leerling geeft de grootte weer met de 
gepaste maateenheid. (OD T8 Wis 57) 

De afmetingen van een schrift in cm de af-
metingen van de klas in meter. 

98 De leerling hanteert het juiste en meest 
functionele meetinstrument voor het meten 
van een grootheid. (OD T8 Wis 58) 

De lengte van de speelplaats wordt niet ge-
meten met een meetlat van 30 cm maar met 
een rolmeter.  

99 De leerling gebruikt, bij het meten vanuit reële situaties, notaties met kommagetallen 
bij de maateenheden. (OD T8 Wis 59) 
100 De leerling kent de belangrijkste groot-
heden en maateenheden met betrekking tot 
lengte, oppervlakte, inhoud, gewicht (massa) 
tijd, snelheid, temperatuur en hoekgrootte en 
kan daarbij de relatie leggen tussen de 
grootheid en de maateenheid.  
(ET LO Wis 2.1) 

Lengte: cm, m, km. 
Oppervlakte in are en hectare. 
Tijd:dag, uur, minuten. 

101 De leerling kent de symbolen, notatie-
wijzen en conventies bij de gebruikelijke 
maateenheden en kan meetresultaten op 
veelzijdige wijze noteren en op verschillende 
wijze groeperen. (ET LO Wis 2.2) 

Verschillende soorten notaties lezen inter-
preteren en gebruiken zoals 20% 1/5 liter, 
0,2 liter. 

102 De leerling kan veel voorkomende ma-
ten in verband brengen met betekenisvolle 

In verkeerssituaties speelt km een belangrij-
ke rol en in een kinderkookboek vind je veel 
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situaties. (ET LO Wis 2.3) inhoudsmaten zoals l, dl en cl. 
103 De leerling kan de functie van de be-
grippen ‘schaal’ en ‘gemiddelde’ aan de 
hand van concrete voorbeelden verwoorden. 
(ET LO Wis 2.4) 

Bij sommige toetsen liggen mijn punten on-
der het gemiddelde van de klas, wat bete-
kent dit? 

 

Herleidingen vanuit een levensechte context 

 
104 De leerling heeft inzicht in de verhou-
ding van de maateenheden. (OD T8 Wis 60)

1 kg = 1000 g 

105 De leerling noteert het resultaat van een 
meting in gemengde maten. (OD T8 Wis 61)

Bij het meten van de lessenaar de maten no-
teren 
 m  dm  cm  
 1     2     3 
 1,23 m 

106 De leerling kan allerlei verbanden, pa-
tronen en structuren tussen en met groothe-
den en maatgetallen inzien en betekenisvol-
le herleidingen uitvoeren. (ET LO Wis 2.6)  

1 ca = 1m² 
1dm3 = 1 liter water 
Het maatgetal wordt groter als de maateen-
heid kleiner wordt: 
5kg = 5000 g 

107 De leerling kan met de gebruikelijke 
maateenheden betekenisvolle herleidingen 
uitvoeren. (ET LO Wis 2.7)  

Mijn sportzak heeft volgende afmetingen: 
25 cm = 0,25 m 

 

Lengtematen vanuit een realistische context 

108 De leerling hanteert de lengtematen: 
meter, centimeter, millimeter, decimeter en 
kilometer en hun gebruikelijke afkorting.  
(OD T8 Wis 62) 

m, cm, mm, dm, km 

109 De leerling meet en tekent nauwkeurig 
met verschillende soorten meetinstrumenten 
en maateenheden. (OD T8 Wis 63) 

Maatinstrumenten: meetlat, stokmeter, lint-
meter. 
Maateenheden: meter, decimeter, centime-
ter en millimeter. 

 

Oppervlaktematen vanuit een realistische context 

110 De leerling begrijpt en gebruikt het be-
grip « oppervlakte ».(OD T8 Wis 64) 

Duidt de oppervlakte van zijn werktafel aan. 
Duidt op een tekening de oppervlakte van de 
speelplaats aan.  

111 De leerling kent de maateenheden voor 
oppervlakte. (OD T8 Wis 65) 

cm², m², km². 

112 De leerling geeft op concrete wijze aan 
hoe de omtrek en de oppervlakte van een 
vlakke figuur en van een veelhoek bepaald 
wordt. (ET LO Wis 2.9) 

Door een reeks handelingen zoals omstruc-
tureren, verknippen, beleggen met roosters, 
de werkelijke oppervlakte benaderen zonder 
ze exact te tekenen. 

 

Inhoudsmaten vanuit een realistische context 

113 De leerling begrijpt en gebruikt de begrippen: « inhoud » en « eenheid van inhoud ». 
(OD T8 Wis 66) 
114 De leerling gebruikt minimaal de in-
houdsmaten: liter, deciliter, centiliter en milli-
liter en de gebruikelijke afkorting.  

l, dl, cl, ml 
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(OD T8 Wis 67) 
115 De leerling toetst de standaard in-
houdsmaten aan referentiematen uit zijn 
omgeving. (OD T8 Wis 68) 

1 liter melk, 1 liter water, 0,5 l melk 

116 De leerling leest de inhoud af op ver-
pakkingen en in reclamefolders en geeft er 
betekenis aan. (OD T8 Wis 69) 

Waarmee kan ik het meest schilderen met 
een kilo verf of met een liter verf? 

117 De leerling gebruikt de inhoudsmaten m³, dm³ en cm³. (OD T8 Wis 70)  
118 De leerling kent de relatie van dm³, cm³ tot liter en ml. (OD T8 Wis 71)  
119 De leerling kan concreet aangeven hoe 
de inhoud van een balk wordt bepaald.  
(ET LO Wis 2.10) 

Hoe kan je de inhoud van een schoendoos 
berekenen? 

 

Gewichtsmaten vanuit een realistische context 

120 De leerling begrijpt en gebruikt de be-
grippen: “zwaar”, “zwaarder”, “even zwaar” 
en “gewicht”. (OD T8 Wis 72) 

1000 gram is evenveel als 1 kg.  

121 De leerling gebruikt de standaard ge-
wichten: ton, kilogram en gram en kent hun 
gebruikelijke afkortingen. (OD T8 Wis 73) 

ton, kg, g. 

122 De leerling leest gewichten af op ver-
pakkingen en in reclamefolders en geeft er 
betekenis aan. (OD T8 Wis 74) 

Twee verpakkingen met 5 kg hondenvoer 
zijn duurder dan een verpakking van 10 kg. 

 

Geld vanuit een realistische context 

123 De leerling onderscheidt de muntstukken en de bankbiljetten die in omloop zijn.  
(OD T8 Wis 75) 
124 De leerling hanteert wisselgeld.  
(OD T8 Wis 76) 

Artikelen kopen met muntstukken en briefjes 
en de hoeveelheid geld controleren die je te-
rugkrijgt. 

125 De leerling leest en gebruikt prijsaan-
duidingen en -lijsten in levensechte situaties. 
(OD T8 Wis 77) 

Een aantal artikelen uit een catalogus kiezen 
ter waarde van een vooraf bepaald budget. 

126 De leerling kent het gebruik andere be-
taalmiddelen. (OD T8 Wis 78) 

Bankkaart, bankrekening. 

127 De leerling rekent in reële situaties met 
geld en geldwaarden. (ET LO Wis 2.11) 

Bij het bespreken van vakantieplannen wor-
den op een eenvoudige manier vergelijkin-
gen gemaakt tussen verschillende geld-
waarden zodat de prijzen in restaurants en 
winkels op hun waarde kunnen worden ge-
schat. 

 

Temperatuursmaten vanuit een realistische context 

128 De leerling leest een thermometer af en 
geeft er betekenis aan. (OD T8 Wis 79) 

Begrijpt en gebruikt de standaard maateen-
heid voor de temperatuur en de gebruikelijke 
afkorting °C. 

129 De leerling kent enkele «vaste» tempe-
raturen. (OD T8 Wis 80) 

 vriespunt water;  
 kookpunt water;  
 lichaamstemperatuur.  

130 De leerling weet dat bij temperatuurme-
ting 0 °C het vriespunt is en dat de tempera-

De temperatuur meten in de winter, in de 
koelkast, in de diepvriezer, … 
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turen beneden het vriespunt met een nega-
tief getal worden aangeduid.  
(ET LO Wis 2.5) 
 

Tijdsmaten vanuit een realistische context 

131 De leerling kan bij vergelijking van twee voor hem bekende activiteiten en bij vol-
doende duidelijke verschillen, verwoorden welke activiteit het langst en welke het kortst 
duurt. (OD KO Wis 2.8) 
132 De leerling kan aan de hand van een kalender de dagen aftellen tussen het nu en 
een speciale gebeurtenis waarvan de dag is aangegeven binnen de periode van een 
week. (OD KO Wis 2.9) 
 
 De leerling leest en noteert de datum. 
 De leerling drukt de duur tussen 2 momenten uit in dagen, uren of minuten. 
 De leerling heeft inzicht in de relatie tus-
sen analoog en digitaal.

Weten dat kwart over twee in de namiddag 
“14.15” is. 

 
133 De leerling begrijpt en gebruikt de tijds-
begrippen en -verhoudingen.  
(OD T8 Wis 81) 

Dagindeling, maanden 
1 week = 7 dagen 

134 De leerling koppelt tijdsbegrippen aan 
betekenisvolle situaties. (OD T8 Wis 82) 

Speeltijd = 1 kwartier,  
Ontbijten: tussen 7.00 en 9.00. 

135 De leerling kan kloklezen (analoog en 
digitaal), kan tijdsintervallen berekenen en 
kent de samenhang tussen sec, min en 
uren. (ET LO Wis 2.12) 

Leest en interpreteert uurtabellen voor trein, 
bus. 
Aan de hand van een programmaboekje be-
rekenen hoeveel uur per week er naar tv 
wordt gekeken. 

 

Hoekgrootte vanuit een realistische context 

136 De leerling begrijpt dat de grootte van de hoek bepaald wordt door de stand van de 
benen ten opzichte van elkaar. (OD T8 Wis 83)  
137 De leerling meet eenvoudige hoeken 
tussen 0° en 180°.(OD T8 Wis 84) 

Kent de maateenheid graad van een hoek 
en het symbool (°). 

138 De leerling hanteert de begrippen en de 
maten voor het bepalen van de hoekgrootte. 
(OD T8 Wis 85) 

Weet dat een rechte hoek 90° meet. 

 

Schattend meten vanuit een realistische context 

139 De leerling schat concrete grootheden. 
(OD T8 Wis 86) 

Ik ga een brood kopen, hoeveel geld neem 
ik mee? 
Het gewicht van 4 appels. 
De inhoud van een kookpot. 
De temperatuur is onder of boven nul. 
De oppervlakte van de klas. 

140 De leerling kan de verschillende groot-
heden in concrete situaties schatten met be-
hulp van referentiepunten. (ET LO Wis 2.8) 

Een ruime waaier van referentiepunten is 
een voorwaarde om goed te leren schatten: 
een wandelaar stapt 5km per uur. Ik wandel 
op een kwartier naar school. Op welke af-
stand ligt de school? 
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10.3.4 Meetkunde 

Meetkunde en globale waarneming 

141 De leerling herkent veelhoeken.  
(OD T8 Wis 87) 

Zet een patroon van vormen verder. 

142 De leerling herkent en benoemt drie-
hoeken, vierhoeken en cirkels.  
(OD T8 Wis 88) 

Herkent een rechthoek als vierhoek met vier 
rechte hoeken. 

143 De leerling herkent en benoemt kubus, balk, piramide, bol en cilinder. (OD T8 Wis 89)
144 De leerling benoemt eigenschappen van 
volgende meetkundige objecten: 
 in het vlak: punten, lijnen, hoeken en 

vlakke figuren zoals driehoeken, vier-
hoeken en cirkels.  

 in de ruimte: veelvlakken zoals kubus, 
balk, piramide, bol en cilinder.  

(ET LO Wis 3.2)  

Vanuit de realiteit objecten vinden die be-
paalde eigenschappen vertonen: treinspo-
ren, randen van een tafel, kader van een 
raam. 

145 De leerling leest en noteert de symbolen 
van de loodrechte stand en van evenwijdig-
heid. (ET LO Wis 3.3) 

en // 

 

Meetkundige oriëntatie 

 De leerling verwoordt hoe eenzelfde voorwerp of persoon lijkt te veranderen, vanuit ver-
schillende gezichtspunten die hij in de ruimte aanneemt. 
 De leerling bepaalt en vergelijkt eenvoudige routes op plattegrond.  
 De leerling maakt van een reële ruimtelijke 
situatie een eenvoudige voorstelling in 3 di-
mensies en in 2 dimensies

Maquette of plattegrond van de klas. 

 De leerling zet of vindt op een eenvoudige plattegrond coördinaten om een plaats aan 
te duiden of terug te vinden. 
 De leerling legt een verband tussen kaart en realiteit, op grond van een eenvoudige le-
gende en schaalverdeling. 

 

146 De leerling kan vanuit verschillende ge-
zichtspunten die hij zelf concreet inneemt, 
verwoorden hoe eenzelfde voorwerp, ge-
bouw of persoon er telkens anders uitziet. 
(OD KO Wis 3.2) 

Verwoorden wat ze zien van de auto, als ze 
achtereenvolgens ervoor, erachter en er-
naast gaan staan. 

147 De leerling kan in een concrete situatie 
oplossingen vinden voor een ruimtelijk pro-
bleem. (OD KO Wis 3.3) 

Voorwerpen zodanig stapelen dat alles in 
één doos kan. 

148 De leerling begrijpt en gebruikt eenvou-
dige noties en begrippen waarmee hij ruimte 
meetkundig kan ordenen en beschrijven. 
(OD T8 Wis 90) 

De lengte meten in m, km. 

149 De leerling oriënteert zich ruimtelijk. (OD 
T8 Wis 91) 

Bedient zich daarbij van eenvoudige bouw-
sels, plattegronden, kaarten, foto’s en gege-
vens over plaats, richting, afstand en schaal.

150 De leerling geeft of volgt eenvoudige 
aanwijzingen voor richting of verplaatsing. 
(OD T8 Wis 92) 

Naar omhoog, omlaag, links rechts, wind-
richtingen. 

151 De leerling verklaart begrippen en nota- Richtingaanwijzers in gebouwen interprete-
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ties waarmee de ruimte meetkundig wordt 
bepaald aan de hand van concrete voor-
beelden. (ET LO Wis 3.1) 

ren, plattegrond van een stad kunnen lezen, 
luchtfoto’s interpreteren.  

152 De leerling oriënteert zich ruimtelijk op 
basis van plattegronden, kaarten, foto’s en 
gegevens over afstand en richting. De leer-
ling verplaatst zich mentaal in de ruimte en 
verwoordt wat hij ziet. (ET LO Wis 3.7) 

Op een luchtfoto de school zoeken en de 
weg van school naar huis.  
Op basis van een voorstelling van een blok-
kenconfiguratie de blokken kunnen tellen. 

 

Vormkenmerken 

153 De leerling kan vanuit een patroon een 
rij of een reeks dingen verder zetten. In het 
patroon kunnen aantallen (beperkt tot 5) 
en/of kwalitatieve kenmerken (beperkt tot 
twee gemeenschappelijke) voorkomen.  
(OD KO Wis 3.4) 

Parels rijgen volgens een patroon "vier ro-
de, twee gele”. 

154 De leerling vergelijkt veelhoeken op grond van eigenschappen van hoeken en zijden. 
(OD T8 Wis 93)  
155 De leerling vergelijkt rechte, stompe en 
scherpe hoeken. (OD T8 Wis 94) 

= < > 90 º 

156 De leerling classificeert verschillende 
soorten hoeken en verschillende soorten 
vierhoeken op grond van zijden en hoeken 
en geeft deze concreet vorm.  
(ET LO Wis 3.4) 

Op een afbeelding staat een gedeeltelijk 
verborgen vierhoek. Welk soort vierhoek zou 
het kunnen zijn? 

 

Meetkunde: tekenen en bouwen 

 De leerling tekent loodlijnen en evenwijdige lijnen. 
 De leerling tekent gelijkvormige veelhoeken op grond van hun basiseigenschappen. 
 De leerling lost naar model een puzzel op met geometrische figuren.  
 De leerling maakt een model na in een vlak. 
 De leerling bouwt een driedimensionale constructie na volgens plan. 
 
157 De leerling tekent eenvoudige meetkundige figuren. (OD T8 Wis 95) 
158 De leerling tekent een cirkel met een 
passer. (ET LO Wis 3.5) 

Vrij of met een opgegeven straal een cirkel 
tekenen. 

159 De leerling construeert eenvoudige 
meetkundige figuren. (OD T8 Wis 96) 

Meet en tekent lijnen en lijnstukken tekent 
hoeken. 

160 De leerling ontdekt de begrippen sym-
metrie, gelijkvormigheid en gelijkheid in de 
realiteit. De leerling maakt zelf geometrische 
figuren. (ET LO Wis 3.6) 

In behangpapier congruentie en gelijkvor-
migheid van figuren ontdekken. 
Door verschillende plooitechnieken met pa-
pier komen tot bepaalde figuren. 

 

10.3.5 Strategieën en probleemoplossende vaardigheden 
 
 De leerling haalt relevante gegevens uit een opgave. 
 De leerling analyseert een probleemsituatie. 
 De leerling formuleert een probleemstelling in eigen woorden. 
 De leerling verwoordt en stuurt mogelijke 
oplossingen. 

Verschillende mogelijke oplossingen verge-
lijken. 

 
161 De leerling kan met concrete voorbeel- Vermenigvuldigen is handiger dan herhaald 



 114

den aantonen dat er voor hetzelfde wiskun-
dig probleem met betrekking tot getallen, 
meten, meetkunde en ruimtelijke oriëntatie, 
soms meerdere oplossingswegen zijn en 
soms zelfs meerdere oplossingen mogelijk 
zijn afhankelijk van de wijze waarop het pro-
bleem wordt opgevat. (ET LO Wis 4.1) 

optellen. 
Voor het verjaardagsfeestje komen 7 kinde-
ren, hoeveel taarten moet ik kopen, waar-
mee moet ik rekening houden?  

162 De leerling kan de geleerde begrippen, 
inzichten, procedures met betrekking tot ge-
tallen, meten en meetkunde, zoals in de 
respectievelijke ontwikkelingsdoelen en 
eindtermen vermeld, efficiënt hanteren in be-
tekenisvolle toepassingssituaties, zowel bin-
nen als buiten de klas. (ET LO Wis 4.2) 

Bij modelbouw de schema’s correct interpre-
teren en de constructie maken. 

163 De leerling kan met concrete voorbeel-
den uit zijn leefwereld aangeven welke de 
rol en het praktisch nut van wiskunde is in de 
maatschappij. (ET LO Wis 4.3) 

Het handig tellen, de tijd, de afstand uitdruk-
ken, een schoenmaat, gewicht. 
Om een huis te bouwen moet je kunnen me-
ten, de kostprijs kunnen berekenen, …  

164 De leerling kan in contexten vaststellen 
welke wiskundige bewerkingen met betrek-
king tot getallen toepasselijk zijn en welke 
het meest aangewezen en economisch zijn. 
(ET LO Wis 1.28) 

Vermenigvuldigen is handiger dan herhaald 
optellen. 

 

165 De leerling is bereid verstandige zoek-
strategieën aan te wenden die helpen bij het 
aanpakken van de wiskundige problemen 
met betrekking tot getallen, meten, ruimtelij-
ke oriëntatie en meetkunde.  
(*ET LO Wis 1.29) 

 De probleemsituatie analyseren; 
 het probleem opsplitsen in delen, 
 een schets of schema maken; 
 een hypothese formuleren en toetsen; 
 een gegeven voorlopig buiten beschou-

wing laten; 
 moeilijke getallen in een opgave ver-

vangen door eenvoudige. 
 

10.3.6 Attitudes 
 
162 De leerling brengt waardering op voor 
wiskunde als dimensie van menselijke inven-
tiviteit. (*ET LO Wis 5.1) 

Waardering voor het huidig positiestelsel to-
nen op basis van een vergelijking met het 
vroegere turven. 

163 De leerling ontwikkelt een kritische hou-
ding ten aanzien van allerlei cijfermateriaal, 
tabellen, berekeningen waarvan in hun om-
geving bewust of onbewust gebruik (mis-
bruik) gemaakt wordt om mensen te informe-
ren, te overtuigen, te misleiden.  
(*ET LO Wis 5.2) 

Een behoefte tonen om nieuwe vragen te 
stellen en vermoedens te concretiseren. 

164 De leerling ervaart dat bezig zijn met 
wiskunde een actief en een constructief pro-
ces is dat kan groeien en uitbreiden als ge-
volg van eigen denk- en leeractiviteiten en 
ontwikkelt bijgevolg de opvatting dat alle 
leerlingen wiskundige bekwaamheid kunnen 
verwerven die kan leiden naar studies en 
beroepen waarin wiskunde aan bod komt. 
(*ET LO Wis 5.3) 

Gemotiveerd aan een opdracht beginnen. 
meer en meer systematisch werken; 
nadenken over de eigen aanpak; 
andere strategieën in overweging nemen. 

165 De leerling is bereid zichzelf vragen te 
stellen over zijn aanpak voor, tijdens en na 

Aan de hand van fouten in bewerkingen la-
ten verwoorden wat er fout gelopen is, hoe 
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het oplossen van een wiskundig probleem 
en wil op basis hiervan zijn aanpak bijsturen. 
(*ET LO Wis 5.4) 

de fout ontstaan is en wat er kan gebeuren 
om dat te vermijden. 
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